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Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Lage der Schule
Seit mehr als 350 Jahren ist unsere Schule ein Haus des Lernens zwischen Tradition und Aufbruch.

Das Dionysianum steht in Konkurrenz mit den anderen beiden Gymnasien, nicht nur um Rheinenser
Schilerinnen und Schiiler (SuS), sondern auch um SuS aus dem nahen Niedersachsen mit seinen Ober-
schulen. Dieser Konkurrenz kann nur mit einem tberzeugenden Programm liber Unterricht hinaus (IP-
Klassen, Soziales Lernen (Lions Quest), Komm-mit, Englisch intensiv, NT-Unterricht, Schule der Zukunft,
Schule gegen Rassismus, Schule mit Courage), Transparenz und Elternarbeit nebst Ehemaligenarbeit
VAD begegnet werden.

Das Dionysianum gehdort zum Standorttyp 2 und ist verkehrstechnisch giinstig gelegen.
Funktionen und Aufgaben der Fachgruppe vor dem Hintergrund des Schulprogramms

Beitrag der Fachgruppe zur Erreichung der Erziehungsziele der Schule

Der Deutschunterricht fordert den Bildungsprozess der Schiilerinnen und Schiiler in seiner personalen,
sozialen und fachlichen Dimension. Bildung wird dabei als Lern- und Entwicklungsprozess verstanden,
der sich auf das Individuum bezieht und in dem kognitives und emotionales, fachliches und fachiber-
greifendes Lernen, individuelle und soziale Erfahrungen, Theorie und Praxis miteinander verknipft und
ethische Kategorien vermittelt und angeeignet werden. Gerade auch der Deutschunterricht am Gym-
nasium soll die sprachliche Kommunikationsfahigkeit des heranwachsenden jungen Menschen entwi-
ckeln und erweitern helfen, damit der einzelne sich in einer demokratischen, sich standig verandern-
den Gesellschaft als autonomes und zur Mitbestimmung fahiges Individuum behaupten und bewédhren
kann (Demokratieerziehung).

Verstehens-, Darstellungs- und Reflexionskompetenz werden auf der Grundlage der in der Sekundar-
stufe | (Sek. 1) vermittelten Kenntnisse und Einsichten in kontinuierlicher Progression in der Oberstufe
(Sekundarstufe Il — Sek. II) weiterentwickelt.

Im Deutschunterricht der Sek. | erwerben die SuS Fahigkeiten in den Bereichen Sprechen und Schrei-
ben, Umgang mit Texten und Medien sowie Reflexion liber Sprache, welche sich in den vier Inhaltsfel-
dern Sprach, Texte, Kommunikation und Medien des Kernlehrplans Deutsch vom Ministerium fir
Schule und Weiterbildung® wiederfinden lassen. Ergédnzt werden die genannten Bereiche durch den
Bereich Methodenkompetenz. Diese Bereiche strukturieren auch die fachliche Arbeit in der Oberstufe.

Verfiigbare Ressourcen

Die Fachkonferenz Deutsch besteht aus siebzehn Kolleginnen und Kollegen, die sich regelmaRig kolle-
gial austauschen. Zudem wird die Fachschaft regelméaRig von Referendarlnnen, Praktikantlnnen sowie
Praxissemesterstudierenden unterstitzt.

1 Ministerium fiir Schule und Bildung des Landes Nordrhein-Westfalen (Hg.): Kernlehrplan fiir das Gymnasium —
Sekundarstufe | in Nordrhein-Westfalen. Deutsch. Diisseldorf 2019,
https://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/lehrplan/196/g9 d_klp_%203409 2019_06_23.pdf.



@

Fachschaft Deutsch Ign’(\)yv\s}:lxll\h

RHEINE

Der Deutschunterricht wird in der Sek. | in der Regel im Klassenraum der Lerngruppe und in der Sek. Il
in Raumen der Oberstufe unterrichtet.

Funktionsinhaber/innen der Fachgruppe
Jahrlich wahlen die Mitglieder der Fachkonferenz einen Vorsitz.

Anmerkungen zur Stundentafel

Jahrgangsstufe Stundentafel FérdermaBnahmen
(flexibel pro Schuljahr)
5 4 Stunden (1. Halbjahr) 1 Stunde LRS
5 Stunden (2. Halbjahr) (1 Stunde DaF)
6 5 Stunden (1. Halbjahr) 1 Stunde LRS
4 Stunden (2. Halbjahr) (1 Stunde DaF)
7 4 Stunden (1 Stunde DaF)
8 4 Stunden 1 Stunde Forderunterricht
9 3 Stunden 1 Stunde Forderunterricht
10 3 Stunden
EF 3 Stunden Deutsch Vertiefung
Q1 GK - 3 Stunden
LK - 5 Stunden
Q2 GK - 3 Stunden
LK - 5 Stunden
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Sprache

1. Wortbedeutungen aus dem Kontext erschlieBen und unter Zuhilfenahme von digita-
len sowie analogen Worterbilchern klaren,

2. an einfachen Beispielen Alltagssprache und Bildungssprache unterscheiden,

an einfachen Beispielen Abweichungen von der Standardsprache beschreiben.

4. relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eige-
ner Texte einsetzen.

w

Texte

1. angeleitet zentrale Aussagen miindlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran
ihr Gesamtverstandnis des Textes erlautern,

2. Informationen aus Sachtexten aufeinander beziehen und miteinander vergleichen,

3. angeleitet mogliche Erwartungen und Interessen einer Adressatin bzw. eines Adressaten
einschatzen und im Zielprodukt berticksichtigen.

4. Sachtexte — auch in digitaler Form — zur Erweiterung der eigenen Wissensbestande, fir
den Austausch mit anderen und fiir das Verfassen eigener Texte

gezielt einsetzen.

Kommunikation

1. gelingende und misslingende Kommunikation in Gesprachen unterscheiden,

2.in Gesprachen Absichten und Interessen anderer Gesprachsteilnehmender identifizieren
3. Gesprachsregeln mit dem Ziel einer funktionalen Gesprachsfiihrung entwickeln,

4. Verletzungen von Gesprachsregeln identifizieren und einen Lésungsansatz entwickeln.
5. die Wirkung ihres kommunikativen Handelns — auch in digitaler Kommunikation — ab-
schatzen und Konsequenzen reflektieren,

sage-, Frage- und Ausrufesatz

Obligatori- Themen und in- Beziige
sche Un- inhaltliche Schwerpunkte bzw. konkretisierten haltl. Schwer- | Didaktisch-methodische Prinzipien | Art der Leistungsiiber- zum Me-
. K t t punkte (mit der Unterrichtsgestaltung priifung thoden-
terrichts- ompetenzerwartungen Hinweisen zur und Medi-
vorhaben Gestaltung der encurricu-
ind. Forderung) lum und
MKR
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen, ... - Mehrere schriftliche Kommunikati- | Typ 1: Erzihlendes
Wir und DBS.10-12, | onsformen (Brief, E-Mail, SMS) finden | Schreiben MKR
- Textebene: Kohdrenz, sprachliche Mittel Beriicksichtieune. .
unsere - Innere und duRere Mehrsprachigkeit: Alltags- und Bildungssprache, Sprachen der Lern- 14-21 gung - von Erlebtem erzahlen 1.2
gruppe . . 13
neue - Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satz- - Literarische Sachtexte zum Thema Typ 5: Uberarbeitendes 2.1
Ubergreifende Muster der Textorganisation Schule :
Schule - - Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation, gesprochene und geschriebene Schreiben 3.2
Sich und Sprache - Die eigene Situation in der neuen | - einen Text iberarbei- 5.1
icn un : ;igcr::mmumkanonsverlaufe: Gesprachsverlaufe, gelingende und misslingende Kommunika- Schule sollte durch Kontrastierung | ten und gef. die vorge-
andere In- | Kommunikationskonventionen: Gesprachsregeln, Hoflichkeit T'”t Fremde_rfahrungen' VermltFelt nommenen Textande- Lese- und
formieren - Wirkung kommunikativen Handelns Uber literarische Texte, reflektiert rungen begriinden Recht-
- Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Websites, werden. .
interaktive Medien schreib-
- Satzarten: Unterscheidung von Aus- strategien
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Obligatori- Themen und in- Beziige
sche Un- inhaltliche Schwerpunkte bzw. konkretisierten haltl. Schwer- | Didaktisch-methodische Prinzipien | Art der Leistungsiiber- zum Me-
. punkte (mit der Unterrichtsgestaltung priifung thoden-
terrichts- Kompetenzerwartungen Hinweisen zur und Medi-
vorhaben Gestaltung der encurricu-
ind. Forderung) lum und
MKR
6. Merkmale aktiven Zuh6rens nennen,
7. aktiv zuhoren, gezielt nachfragen und Gehortes zutreffend wiedergeben — auch unter
Nutzung eigener Notizen.
8. das eigene Kommunikationsverhalten nach Kommunikationskonventionen ausrichten,
9. Merkmale gesprochener und geschriebener Sprache unterscheiden und situationsange-
messen einsetzen,
10. nonverbale Mittel (u.a. Gestik, Mimik, Kérperhaltung) und paraverbale Mittel
(u.a. Intonation) unterscheiden und situationsangemessen einsetzen.
Medien
1. dem Leseziel und dem Medium angepasste einfache Lesestrategien des orientierenden,
selektiven, intensiven und vergleichenden Lesens einsetzen (u.a. bei Hypertexten) und die
Lektiireergebnisse darstellen,
2. Informationen und Daten aus Printmedien und digitalen Medien gezielt auswerten,
3. Internet-Kommunikation als potenziell 6ffentliche Kommunikation identifizieren und
grundlegende Konsequenzen fir sich und andere einschatzen,
4. Regeln fiir die digitale Kommunikation nennen und die Einhaltung beurteilen,
5. in digitaler und nicht-digitaler Kommunikation Elemente konzeptioneller Mindlichkeit
bzw. Schriftlichkeit identifizieren, die Wirkungen vergleichen und in eigenen Produkten
(personlicher Brief, digitale Nachricht) adressatenangemessen verwenden.
Die Schiilerinnen und Schiiler konnen, ... DB S. 188-203 | - Wortarten: Nomen, Artikel, Verben, | Typ 5: Uberarbeitendes
Adjektive, Personalpronomen Schreiben Lese- und
- Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung . .. .
Segeln Im | - Satzebene: Satzglieder, Satzarten, Satzreihe, Satzgefiige - Sachtexte und kurze literarische - einen Text tiberarbei- Recht-
- Innere und duRere Mehrsprachigkeit: Alltags- und Bildungssprache, Sprachen der Lern- “ ten und ggf. die vorge- schreib-
Texte zum Thema ,Meer . .
Meer der | euree ) , _ o nommenen Textidnde- strategien
- Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satz- .
Wérter — | Ubergreifende Muster der Textorganisation rungen begrunden
Wortarten | sprache
1. Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, Pronomen, Adjektiv, Konjunktion, Adverb)
unter- unterscheiden,
. 2. unterschiedliche Flexionsformen (Konjugation — Tempus, Deklination — Genus, Numerus,
SChelden Kasus; Komparation) unterscheiden,
3. Verfahren der Wortbildung unterscheiden (Komposition, Derivation),
Und Ver- | 4. wérter in Wortfeldern und -familien einordnen und gemiR ihren Bedeutungen einset-
zen.
wenden
Texte
1. eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Ausgestaltung, Fortsetzung, Parallel-
texte) und im Hinblick auf den Ausgangstext erlautern,
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Obligatori- Themen und in- Beziige
sche Un- inhaltliche Schwerpunkte bzw. konkretisierten haltl. Schwer- | Didaktisch-methodische Prinzipien | Art der Leistungsiiber- zum Me-
. K t t punkte (mit der Unterrichtsgestaltung priifung thoden-
terrichts- R Sl BEET Hinweisen zur und Medi-
vorhaben Gestaltung der encurricu-
ind. Férderung) lum und
MKR
2. in einfachen diskontinuierlichen und kontinuierlichen Sachtexten —auch in digitaler Form
— Aufbau und Funktion beschreiben,
3. Informationen aus Sachtexten aufeinander beziehen und miteinander vergleichen,
4. Sachtexte — auch in digitaler Form — zur Erweiterung der eigenen Wissensbestande, fiir
den Austausch mit anderen und fiir das Verfassen eigener Texte
gezielt einsetzen,
Kommunikation
1. Anliegen angemessen vortragen und begriinden,
2. eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegeniiber sprachlich angemessen und
verstandlich darstellen,
Medien
1. dem Leseziel und dem Medium angepasste einfache Lesestrategien des orientierenden,
selektiven, intensiven und vergleichenden Lesens einsetzen (u.a. bei Hypertexten) und die
Lektiireergebnisse darstellen,
2. Medien bezlglich ihrer Prasentationsform (Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Me-
dien: Websites, interaktive Medien) und ihrer Funktion beschreiben (informative, kommu-
nikative, unterhaltende Schwerpunkte).
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen, ... DBS.118-138 | - Mérchen: Aufbau, Merkmale, Figu- | Typ 4: Analysierendes
. ren, Sprache Schreiben Lesestra-
Vom Wun' - Textebene: Kohédrenz, sprachliche Mittel Tvo 4 . .
schen und - Figuren und Handlung in Erzahltexten: Kurze Geschichten, Marchen, Fabeln, Jugendro- - Sachtexte (z.B. zu den Gebriidern - lyp a) eme_n tegien
man Gri Miindlich Schrift- Sachtext, medialen Text
zaubern — | - Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen - rimm, vom viundlichen zum >chri oder literarischen Text einen
- Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in lichen) . .
Mﬁrchen - Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Websites, ana|y5|eren Text frei
d Erzéih interaktive Medien - Zeichensetzung bei der wortlichen | und interpretieren vortragen
und Erzéih- . Rede
lungen rache _ . .
g 1. einfache sprachliche Mittel (Metapher, Personifikation, Vergleich, klangliche Gestal- - Wortart: Adjektiv Typ.6. PrOdUktl_onsorl
entdecken tungsmittel) in ihrer Wirkung beschreiben, entiertes Schreiben

2. Wortbedeutungen aus dem Kontext erschlieBen und unter Zuhilfenahme von digitalen
sowie analogen Worterbiichern klaren,

3. an einfachen Beispielen Alltagssprache und Bildungssprache unterscheiden,

4. an einfachen Beispielen Abweichungen von der Standardsprache beschreiben,

5. angeleitet Gemeinsamkeiten und Unterschiede (Satzstrukturen, Woérter und Wortge-
brauch) verschiedener Sprachen (der Lerngruppe) untersuchen.

6. relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener
Texte einsetzen.

- Tempora des Verbs
- Horverstehen

—» Zur Vorbereitung auf den Wettbe-
werb sollen Marchen frei vor der
Klasse erzahlt werden.

- produktionsorientiert
zu Texten schreiben
(ggf. mit Reflexionsauf-
gabe)
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Obligatori-
sche Un-
terrichts-
vorhaben

inhaltliche Schwerpunkte bzw. konkretisierten
Kompetenzerwartungen

Themen und in-
haltl. Schwer-
punkte (mit
Hinweisen zur
Gestaltung der
ind. Férderung)

Didaktisch-methodische
der Unterrichtsgestaltung

Prinzipien

Art der Leistungsiiber-
priifung

Beziige
zum Me-
thoden-

und Medi-
encurricu-
lum und
MKR

Texte

1. angeleitet zentrale Aussagen mindlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran
ihr Gesamtverstandnis des Textes erlautern,

2. in literarischen Texten Figuren untersuchen und Figurenbeziehungen textbezogen
erlautern,

3. erzdhlende Texte unter Berticksichtigung grundlegender Dimensionen der

Handlung (Ort, Zeit, Konflikt, Handlungsschritte) und der erzahlerischen Vermittiung

(u.a. Erzahlerfigur) untersuchen,

4. dialogische Texte im Hinblick auf explizit dargestellte Absichten und Verhaltensweisen
von Figuren sowie einfache Dialogverlaufe untersuchen,

5. eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Ausgestaltung, Fortsetzung, Parallel-
texte) und im Hinblick auf den Ausgangstext erldutern,

6. Geschichten in miindlicher und schriftlicher Form frei oder an Vorgaben orientiert unter
Nutzung von Gestaltungsmitteln (u.a. Steigerung, Vorausdeutungen, Pointierung) erzah-
len,

7. angeleitet mogliche Erwartungen und Interessen einer Adressatin bzw. eines
Adressaten einschatzen und im Zielprodukt bertcksichtigen.

Kommunikation

1. Merkmale aktiven Zuhérens nennen,

2. aktiv zuhoren, gezielt nachfragen und Gehortes zutreffend wiedergeben — auch unter
Nutzung eigener Notizen.

3. artikuliert sprechen und Tempo, Lautstdrke und Sprechweise situationsangemessen ein-
setzen,

4. das eigene Kommunikationsverhalten nach Kommunikationskonventionen ausrichten,
5. eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegenuber sprachlich angemessen und
verstandlich darstellen,

6. nonverbale Mittel (u.a. Gestik, Mimik, Kérperhaltung) und paraverbale Mittel

(u.a. Intonation) unterscheiden und situationsangemessen einsetzen.

Medien

1. dem Leseziel und dem Medium angepasste einfache Lesestrategien des orientierenden,
selektiven, intensiven und vergleichenden Lesens einsetzen (u.a. bei Hypertexten) und die
Lektiireergebnisse darstellen,

2. Medien beziglich ihrer Prasentationsform (Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle
Meden: Websites, interaktive Medien) und ihrer Funktion beschreiben (informative, kom-
munikative, unterhaltende Schwerpunkte),

3. einfache Gestaltungsmittel in Prasentationsformen verschiedener literarischer Texte be-
nennen und deren Wirkung beschreiben (u.a. Horfassungen, Graphic Novels),

4. Texte medial umformen (Vertonung/Verfilmung bzw. szenisches Spiel) und verwendete
Gestaltungsmittel beschreiben,

—> Die SuS lernen das Nachschlagen in
Worterblchern und Gben die Infor-
mationsentnahme in der Schulbiblio-
thek.

- Die SuS nutzen die ,,Marchener-

zahlwirfel” als Bestandteil kreativ-
spielerischer Marchenschreibversu-
che.
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Obligatori- Themen und in- Beziige
sche Un- inhaltliche Schwerpunkte bzw. konkretisierten haltl. Schwc?r- Dldaktlsch:methodlsche Prinzipien | Art der Leistungsiiber- zum Me-
. K t t punkte (mit der Unterrichtsgestaltung priifung thoden-
terrichts- R Sl BEET Hinweisen zur und Medi-
vorhaben Gestaltung der encurricu-
ind. Férderung) lum und
MKR
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen, ... - Satzglieder: Subjekt, Pridikat, Ob- | Typ 5: Uberarbeitendes
DBS.212-224 | jekte, adverbiale Bestimmungen Schreiben
- Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung einen Text iiberarbei
Wolken- - Satzebene: Satzglieder, Satzaltten, Savtzreihe, Satzgefuge - Methoden der Satzgliederkennung: )
- Textebene: Kohéarenz, sprachliche Mittel Umstell-, Weglass- und Ersatzprobe ten und ggf. die vorge-
kratzer L(Ier::zrrjpupned dulere Mehrsprachigkeit: Alltags- und Bildungssprache, Sprachen der ’ nommenen Textinde-
und Pyra- - Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung - kontinuierliche und diskontinuierli- | rungen begrunden
chen Texten
miden — | Sprache
1. Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, Pronomen, Adjektiv, Konjunktion, Adverb) unterschei-
als Satz- | gen,
. 2. unterschiedliche Flexionsformen (Konjugation — Tempus, Deklination — Genus, Numerus,
bauarchi- Kasus; Komparation) unterscheiden,
3. Verfahren der Wortbildung unterscheiden (Komposition, Derivation),
tekten 4. grundlegende Strukturen von Sitzen (Pradikat; Satzglieder: Subjekt, Objekt, Adverbial;
. Satzgliedteil: Attribut; Satzarten: Aussage-, Frage-, Aufforderungs-satz; zusammengesetzte
Satzglle' Satze: Satzreihe, Satzgeflige, Hauptsatz, Neben-satz) untersuchen,
5. Sprachstrukturen mithilfe von Ersatz-, Umstell-, Erweiterungs- und Weglassprobe unter-
der erfor- | suchen,
6. angeleitet Gemeinsamkeiten und Unterschiede (Satzstrukturen, Woérter und Wortge-
schen brauch) verschiedener Sprachen (der Lerngruppe) untersuchen,

7. relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen
eigener Texte einsetzen,

8. eine normgerechte Zeichensetzung fiir einfache Satzstrukturen (Haupt- und Neben-
satzverkntpfung, Apposition, Aufzdhlung, wortliche Rede) realisieren.

Texte
1. Sachtexte — auch in digitaler Form — zur Erweiterung der eigenen Wissensbestande, fir
den Austausch mit anderen und fiir das Verfassen eigener Texte gezielt einsetzen.

Kommunikation

1. Gesprachsregeln mit dem Ziel einer funktionalen Gesprachsfiihrung entwickeln,

2. Verletzungen von Gesprachsregeln identifizieren und einen Lésungsansatz entwickeln,
3. artikuliert sprechen und Tempo, Lautstarke und Sprechweise situationsangemessen
einsetzen.

Medien

1. Informationen und Daten aus Printmedien und digitalen Medien gezielt auswerten,
2. Internet-Kommunikation als potenziell 6ffentliche Kommunikation identifizieren
und grundlegende Konsequenzen fiir sich und andere einschatzen,
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Obligatori- Themen und in- Beziige
sche Un- inhaltliche Schwerpunkte bzw. konkretisierten haltl. Schwer- | Didaktisch-methodische Prinzipien | Art der Leistungsiiber- zum Me-
. K t t punkte (mit der Unterrichtsgestaltung priifung thoden-
terrichts- ompetenzerwariungen Hinweisen zur und Medi-
vorhaben Gestaltung der encurricu-
ind. Férderung) lum und
MKR

3. in literalen und audiovisuellen Texten Merkmale virtueller Welten identifizieren,
4. Regeln fiir die digitale Kommunikation nennen und die Einhaltung beurteilen,

5. Moglichkeiten und Grenzen digitaler Unterstitzungsmaoglichkeiten bei der
Textproduktion beurteilen (Rechtschreibprogramme, Thesaurus).

Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen, ... DB S. 74-93 - Tiersteckbrief Typ 2: Informierendes
Sach ki lich d disk lich d d inf d Schreiben MIKR
- Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende und informierende - i i . . .
Okapi Na- | Texte Sachtexte und literarische Texte —in einem funktionalen 1.4
’ - Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satz- Tierbeschreib Zusammenhang sachlich 2.1
- ii i icati - lierpbeschreibun . .
senbar & tbergreifende Ml-J-ster derTextf)rganls.atlon g berichten und beschrei-
- Textebene: Kohdrenz, sprachliche Mittel
Co. — Tiere | - Medial‘e Prasentationsformen: Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Websites, - Zeichensetzung bei Aufzihlungen ben ) Lese- und
K interaktive Medien — auf der Basis von Ma- Recht-
ennen - Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke und Suchmaschinen . . . T Pl .
- Kommunikationsverldufe: Gesprachsverldufe, gelingende und misslingende Kommunika- - Wortarten: Adjektive, Verben terl?her_] (ggf' em_ schreib-
lernenund |tor R | schiieBlich Materialaus- | gy togien
- Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien, Websites, - Methoden der Textliberarbeitung: | wahl und -
i- interaktive Medien . . .
beschrei ! i : Umstellprobe, Ersatzprobe, Weglass- | sichtung) einen infor- Internet-
robe mativen Text verfassen
ben Sprache _ _ B P recherche
1. Wortbedeutungen aus dem Kontext erschlieBen und unter Zuhilfenahme von digitalen .
sowie analogen Wérterbiichern kliren, sowie In-
2. an einfachen Beispielen Alltagssprache und Bildungssprache unterscheiden, formati-

3. an einfachen Beispielen Abweichungen von der Standardsprache beschreiben,
4. relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener onsaus-

Texte einsetzen.
wertung

Texte

1. in einfachen diskontinuierlichen und kontinuierlichen Sachtexten — auch in digitaler
Form — Aufbau und Funktion beschreiben,

2. Informationen aus Sachtexten aufeinander beziehen und miteinander vergleichen,

3. angeleitet mogliche Erwartungen und Interessen einer Adressatin bzw. eines Adressaten
einschatzen und im Zielprodukt beriicksichtigen,

4. Sachtexte — auch in digitaler Form — zur Erweiterung der eigenen Wissensbestande, fir
den Austausch mit anderen und flr das Verfassen eigener Texte gezielt einsetzen.

Kommunikation

1. Gesprachsregeln mit dem Ziel einer funktionalen Gesprachsfiihrung entwickeln,

2. Verletzungen von Gesprachsregeln identifizieren und einen Lésungsansatz entwickeln,
3. Merkmale aktiven Zuhérens nennen,

4. aktiv zuhoren, gezielt nachfragen und Gehortes zutreffend wiedergeben —

auch unter Nutzung eigener Notizen,
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Obligatori- Themen und in- Beziige
sche Un- inhaltliche Schwerpunkte bzw. konkretisierten haltl. Schwer- | Didaktisch-methodische Prinzipien | Art der Leistungsiiber- zum Me-
. K t t punkte (mit der Unterrichtsgestaltung priifung thoden-
terrichts- R Sl BEET Hinweisen zur und Medi-
vorhaben Gestaltung der encurricu-
ind. Forderung) lum und
MKR
5. Merkmale gesprochener und geschriebener Sprache unterscheiden und situationsange-
messen einsetzen,
6. Anliegen angemessen vortragen und begriinden,
7. nonverbale Mittel (u.a. Gestik, Mimik, Kérperhaltung) und paraverbale Mittel (u.a. Into-
nation) unterscheiden und situationsangemessen einsetzen.
Medien
1. Medien bezuglich ihrer Prasentationsform (Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Me-
dien: Websites, interaktive Medien) und ihrer Funktion beschreiben (informative, kommu-
nikative, unterhaltende Schwerpunkte),
2. Informationen und Daten aus Printmedien und digitalen Medien gezielt auswerten,
3. angeleitet die Qualitat verschiedener altersgemaRer Quellen priifen und bewerten (Au-
tor/in, Ausgewogenheit, Informationsgehalt, Belege),
4. grundlegende Recherchestrategien in Printmedien und digitalen Medien (u.a.
Suchmaschinen fur Kinder) funktional einsetzen.
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen, ... DB S. 94-106 In einer Galerie sollten hdufig ge- | Typ 4: Analysierendes
und S. 116 wiahlte Lektiren anschaulich vorge- | Schreiben MKR
- Textebene: Kohédrenz, sprachliche Mittel Tvo 4 . 1.2
Tausend - Figuren und Handlung in Erzahltexten: Kurze Geschichten, Marchen, Fabeln, Jugendro- stellt werden. - lyp a) einen :
man Sachtext, medialen Text 2.1
Worte] - Kommunikatives. Ha.md.eln in Textgn: Dia‘Iog.e, S.pielszenen 4 4 4 systematische ErschlieRung einer oder literarischen Text 2.3
- Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende und informierende . .
tausend Texte Ganzschrift analysieren 2.4
- Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satz- und interpretieren 5.1
Bilder — tbergreifende Muster der Textorganisation g9f. filmische Umsetzung 52
- Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, Leseerfahrungen und Leseinteressen . . :
- Wirkung kommunikativen Handelns f Lesetagebuch Typ 6: Produktionsori-
Einen Ju_ - Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien, gsr- g entiertes Schreiben Lese- und
Websites, interaktive Medien T hT Rech
gendro_ - Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke und Suchmaschinen Erzéhlungen, z.B Gruselgeschichten - Texte nach Textmus- echt-
tern verfassen, um- schreib-
man un- schreiben oder fortset- | strategien
Sprache zen
. an einfachen Beispielen Alltagssprache und Bildungssprache unterscheiden, . . .
tersuchen | 1.aneinfachen Beispielen Al he und Bild h heid
2. an einfachen Beispielen Abweichungen von der Standardsprache beschreiben, - produktlonsorlentlert
3. relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener zu Texten schreiben
ODER Texte einsetzen,

4. im Hinblick auf Orthografie, Grammatik und Kohdrenz Texte angeleitet tiberarbeiten.

Texte
1. in literarischen Texten Figuren untersuchen und Figurenbeziehungen textbezogen erlau-
tern,

(gef. mit Reflexionsauf-
gabe)
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Obligatori- Themen und in- Beziige
sche Un- inhaltliche Schwerpunkte bzw. konkretisierten haltl. Schwc?r- Dldaktlsch:methodlsche Prinzipien | Art der Leistungsiiber- zum Me-
. K t t punkte (mit der Unterrichtsgestaltung priifung thoden-
terrichts- R Sl BEET Hinweisen zur und Medi-
vorhaben Gestaltung der encurricu-
ind. Forderung) lum und
MKR
. 2. dialogische Texte im Hinblick auf explizit dargestellte Absichten und Verhaltensweisen
VorSICht, von Figuren sowie einfache Dialogverlaufe untersuchen,
_ | 3.eine persénliche Stellungnahme zu den Ereignissen und zum Verhalten von literarischen
Hochspan Figuren textgebunden formulieren,
nun I __ | 4. eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Ausgestaltung, Fortsetzung, Parallel-
g' texte) und im Hinblick auf den Ausgangstext erldutern,
.. 5. grundlegende Textfunktionen innerhalb von Sachtexten (appellieren, argumentieren,
Erzahlun berichten, beschreiben, erklaren) unterscheiden,
en unter 6. ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur Planung und Formulierung
g (u.a. typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende
Muster der Textorganisation, Modelltexte) eigene Texte planen, verfassen und tberarbei-
suchen g )elg P

ten,

7. ihr eigenes Urteil Uber einen Text begriinden und in kommunikativen Zusammenhangen
(Buchkritik, Leseempfehlung) erlautern,

8. Sachtexte — auch in digitaler Form — zur Erweiterung der eigenen Wissensbestande, fir
den Austausch mit anderen und fiir das Verfassen eigener Texte gezielt einsetzen,

9. beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen (appellieren, argu-
mentieren, berichten, beschreiben, erkldren, informieren) unterscheiden und situations-
angemessen einsetzen.

Kommunikation

1. Gesprachsregeln mit dem Ziel einer funktionalen Gesprachsfihrung entwickeln,

2. Verletzungen von Gesprachsregeln identifizieren und einen Lésungsansatz entwickeln,
3. Merkmale gesprochener und geschriebener Sprache unterscheiden und situationsange-
messen einsetzen,

4. aktiv zuhoren, gezielt nachfragen und Gehortes zutreffend wiedergeben — auch unter
Nutzung eigener Notizen,

5. eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegentiber sprachlich angemessen
und verstandlich darstellen,

6. zu strittigen Fragen aus dem eigenen Erfahrungsbereich eigene Standpunkte begriinden
und in Kommunikationssituationen I6sungsorientiert vertreten,

7. nonverbale Mittel (u.a. Gestik, Mimik, Kérperhaltung) und paraverbale Mittel

(u.a. Intonation) unterscheiden und situationsangemessen einsetzen.

Medien

1. dem Leseziel und dem Medium angepasste einfache Lesestrategien des orientierenden,
selektiven, intensiven und vergleichenden Lesens einsetzen (u.a. bei Hypertexten) und die
Lektiireergebnisse darstellen,

2. Informationen und Daten aus Printmedien und digitalen Medien gezielt auswerten,

3. in literalen und audiovisuellen Texten Merkmale virtueller Welten identifizieren,

4. einfache Gestaltungsmittel in Prasentationsformen verschiedener literarischer

Texte benennen und deren Wirkung beschreiben (u.a. Hérfassungen, Graphic Novels),
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9. relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener
Texte einsetzen,

10. mittels geeigneter Rechtschreibstrategien (auf Laut-Buchstaben-Ebene, Wortebene,
Satzebene) und unter Ruickgriff auf grammatisches Wissen Texte angeleitet Gberprifen,
11. eine normgerechte Zeichensetzung fir einfache Satzstrukturen (Haupt- und Nebensatz-
verkniipfung, Apposition, Aufzahlung, wortliche Rede) realisieren,

12. im Hinblick auf Orthografie, Grammatik und Koh&renz Texte angeleitet tiberarbeiten,
13. angeleitet zu Fehlerschwerpunkten passende Rechtschreibstrategien (u.a. silbierendes
Sprechen, Verlangern, Ableiten, Worter zerlegen, Nachschlagen, Ausnahmeschreibung
merken) zur Textuberarbeitung einsetzen.

Texte

1. Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satz-
tibergreifende Muster der Textorganisation

2. Informationen aus Sachtexten aufeinander beziehen und miteinander vergleichen.

Kommunikation

Obligatori- Themen und in- Beziige
sche Un- inhaltliche Schwerpunkte bzw. konkretisierten haltl. Schwer- | Didaktisch-methodische Prinzipien | Art der Leistungsiiber- zum Me-
. punkte (mit der Unterrichtsgestaltung priifung thoden-
terrichts- Kompetenzerwartungen Hinweisen zur und Medi-
vorhaben Gestaltung der encurricu-
ind. Férderung) lum und
MKR
5. angeleitet die Qualitat verschiedener altersgemaRer Quellen prifen und bewerten
(Autor/in, Ausgewogenheit, Informationsgehalt, Belege),
6. Texte medial umformen (Vertonung/Verfilmung bzw. szenisches Spiel) und
verwendete Gestaltungsmittel beschreiben,
7. Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet beschreiben.
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen, ... S.242-268 Rechtschreibstrategien: Schwingen,
Ableiten, Verliangern Recht-
- Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung .
Auf die . schreib-
Abschreib-Methoden i
. sErache Strateg|en
Platze, 1. Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, Pronomen, Adjektiv, Konjunktion, Adverb) unterschei-
. den, Umgang mit dem (analogen und digi-
fert'g los — 2. unterschiedliche Flexionsformen (Konjugation — Tempus, Deklination — Genus, Numerus, talen) Wérterbuch
Kasus; Komparation) unterscheiden,
ReCht' 3. Verfahren der Wortbildung unterscheiden (Komposition, Derivation),
. 4. grundlegende Strukturen von Satzen (Pradikat; Satzglieder: Subjekt, Objekt, Adverbial;
SChreletr Satzgliedteil: Attribut; Satzarten: Aussage-, Frage-, Aufforderungssatz; zusammengesetzte
. Satze: Satzreihe, Satzgeflige, Hauptsatz, Nebensatz) untersuchen,
ateglen 5. Sprachstrukturen mithilfe von Ersatz-, Umstell-, Erweiterungs- und Weglassprobe unter-
suchen,
kennen 6. an einfachen Beispielen Abweichungen von der Standardsprache beschreiben,
7. angeleitet Gemeinsamkeiten und Unterschiede (Satzstrukturen, Woérter und Wortge-
lernen und brauch) verschiedener Sprachen (der Lerngruppe) untersuchen,
8. Worter in Wortfeldern und -familien einordnen und gemaR ihren Bedeutungen einset-
anwenden | zn,
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Obligatori- Themen und in- Beziige
sche Un- inhaltliche Schwerpunkte bzw. konkretisierten haltl. Schwer- | Didaktisch-methodische Prinzipien | Art der Leistungsiiber- zum Me-
. K t t punkte (mit der Unterrichtsgestaltung priifung thoden-
terrichts- ompetenzerwariungen Hinweisen zur und Medi-
vorhaben Gestaltung der encurricu-
ind. Férderung) lum und
MKR

1. Gesprachsregeln mit dem Ziel einer funktionalen Gesprachsfiihrung entwickeln,

2. Verletzungen von Gesprachsregeln identifizieren und einen Lésungsansatz entwickeln,
3. Merkmale gesprochener und geschriebener Sprache unterscheiden und situationsange-
messen einsetzen.

Medien

1. Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet beschreiben,

2. grundlegende Funktionen der Textverarbeitung unterscheiden und einsetzen,

3. Moglichkeiten und Grenzen digitaler Unterstitzungsmoglichkeiten bei der Textproduk-
tion beurteilen (Rechtschreibprogramme, Thesaurus).

Stufe 5: Anmerkungen zur Leistungsbewertung

Fir alle Klassenarbeiten gilt (pro Schulhalbjahr drei Klassenarbeiten), dass von Beginn an nicht nur die Richtigkeit der Ergebnisse und die inhaltliche Qualitat, sondern auch die
angemessene Form der Darstellung wichtige Kriterien fir die Bewertung sind. Dazu gehort auch die Beachtung der angemessenen Stilebene, der korrekten Orthographie und
Grammatik. Gehaufte VerstoRe gegen die sprachliche Richtigkeit (Rechtschreibung und Zeichensetzung) fihren zu einer Absenkung der Note im Umfang einer Notenstufe. Im
Gegenzug bedingt ein hohes Mal an sprachlicher Sicherheit eine entsprechende Notenanhebung.

Bei Schiilerinnen und Schiilern, die Deutsch als Zweitsprache lernen, sind fir die Leistungsbewertung im Bereich der sprachlichen Darstellungsleistung die Lernausgangslage
sowie der individuelle Lernfortschritt ebenso bedeutsam wie der bereits erreichte Leistungsstand.

In den Jahrgangsstufen 5 und 6 wird fiir diese Schiilerinnen und Schiiler die sprachliche Darstellungsleistung nur beziglich der Sprachphanomene bewertet, die konkret im
Unterricht erarbeitet worden sind bzw. vorausgesetzt werden kénnen.

Fir Schilerinnen und Schiiler mit besonderen Schwierigkeiten im Erlernen des Lesens und Rechtschreibens (LRS) gelten fiir die Leistungsbewertung die Regelungen im entspre-
chenden Runderlass des Kultusministeriums vom 19.07.1991 (BASS 14 — 01 Nr. 1).

Die Zeugnisnote ergibt sich in gleichen Teilen aus der Durchschnittsnote der Klassenarbeiten und der ,Sonstigen Mitarbeit” (SoMi). Dazu gehoéren in der Jgst. 5 die mindlichen
Beitrage im gemeinsamen Unterrichtsgesprach und alle anderen im Zusammenhang mit dem Unterricht erbrachten Leistungen. Dazu kdnnen beispielsweise gehoren:

> Beitrdge zum Unterrichtsgesprach,

> eure Beteiligung und die Qualitat eurer Leistung in Partner- und Gruppenarbeiten,

> Qualitdt und Vollstandigkeit der vorbereitenden Hausaufgaben und Referate (kdnnen z.B. von stilleren Schiiler*innen auch eingereicht werden),

> die Wiedergabe des Erarbeiteten zu Beginn der Folgestunde,

» die Leistungen in méglichen schriftlichen Ubungen und Kurzvortrigen sowie
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» die Qualitdt von Arbeitsmappen und Mitschriften. GYMNASIUM
DIONYSIANUM

RHUEINE

Stufe 5: Fachiibergreifende Kooperationen und auB8erschulische Lernorte
In der Erprobungsstufe gilt das Fach Deutsch als Leitfach. Kompetenzen der Schiiler werden gemeinsam mit anderen Fachern erarbeitet. Deutsch stellt hierbei das Methoden-
training ,,Das Lernen lernen” in den Vordergrund.

Das Projekt ,,Wir und unsere neue Schule” soll den Schiilern das Einleben in den Schulalltag am Dionysianum erleichtern.
In den Klassen werden die Schiiler auf ihre Lese- und Rechtschreibfahigkeiten getestet. In der Regel wird ein LRS-Kurs (Lese-Rechtschreibschwache) angeboten. (siehe: LRS-Kurs)
EinfUhrung in die Nutzung der Bibliothek

Fir alle Schiler der Klasse 5 erfolgt eine Einflihrung in die Arbeit mit unserer Schulbibliothek. Darauf aufbauend erlernen in Klasse 5.2 die Schiler bei einem Besuch der Stadt-
biicherei Rheine weitere methodische Fahigkeiten.

Alle Schiiler unserer Klassen 5 nehmen am Marchenerzdhlwettbewerb teil. Sie ermitteln den Klassensieger und gemeinsam in der Aula den Sieger der Jahrgangsstufe. Dazu

werden auch die Eltern eingeladen.

Stufe 5: Lernmittel
Siehe Deutschbuch, Arbeitsheft und Ganzschrift
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Jahrgangsstufe 6

@

GYMNASIUM
DIONYSIANUM

RHEINE

Texte

1. angeleitet zentrale Aussagen mindlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran
ihr Gesamtverstandnis des Textes erlautern,

2. dialogische Texte im Hinblick auf explizit dargestellte Absichten und Verhaltensweisen von
Figuren sowie einfache Dialogverlaufe untersuchen,

3. grundlegende Textfunktionen innerhalb von Sachtexten (appellieren, argumentieren, be-
richten, beschreiben, erklaren) unterscheiden,

4. in einfachen diskontinuierlichen und kontinuierlichen Sachtexten — auch in digitaler Form
— Aufbau und Funktion beschreiben,

5. Informationen aus Sachtexten aufeinander beziehen und miteinander vergleichen,

6. ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur Planung und Formulierung (u.a.
typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satzibergreifende Muster
der Textorganisation, Modelltexte) eigene Texte planen, verfassen und tberarbeiten,

7. angeleitet mogliche Erwartungen und Interessen einer Adressatin bzw. eines Adressaten
einschatzen und im Zielprodukt berticksichtigen,

8. Sachtexte — auch in digitaler Form — zur Erweiterung der eigenen Wissensbestande, fiir den
Austausch mit anderen und flir das Verfassen eigener Texte gezielt einsetzen,

9. beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumen-
tieren, berichten, beschreiben, erkldren, informieren) unterscheiden und situationsangemes-
sen einsetzen.

Kommunikation
1. gelingende und misslingende Kommunikation in Gesprachen unterscheiden,
2. in Gesprachen Absichten und Interessen anderer Gesprachsteilnehmender

Obligato- Themen und in- Beziige zum
q q q 0 q haltl. Schwer- Didaktisch-methodische Prinzipien i - Methoden- und
rische inhaltliche Schwerpunkte bzw. konkretisierten o ; . Art der Leistungs ; X
punkte (mit Hin- der Unterrichtsgestaltung iiberpriifung Mediencurricu-
Unter- Kompetenzerwartungen weisen zur Ge- lum und MKR
richtsvor- staltung der ind.
haben Forderung)
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen, ... DBS. 30-44 - Miindliche Diskussion Typ 3: Argumentie- MKR
| 4 suBere Meh et Al 4 Big e Sorachen der L - Gesprachsregeln rendes Schreiben 1.4
- t: tags- 3 - .
Dafiir? gr:;;e une auere AenTsprachigiet ags: tnd Bridungssprache, sprachen der tem - Schriftliche Argumentation - begrindet Stellung 3.2
: - Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende und informierende - Satzreihe und Satzgefiige nehmen
Dage- | Texe - Kommasetzung in Satzreihe und | - eine (ggf. auch
- Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziiber- g N
gen? - greifende Muster der Textorganisation Satzgefiige textbasierte) Argu-
- Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation, gesprochene und geschriebene Spra- mentation zu einem
Meinun- | che -
- Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Websites, Sachverhalt verfas
gen du- interaktive Medien sen
(gef. unter Einbezie-
Bern und | sprache hung anderer Texte)
. 1. an einfachen Beispielen Alltagssprache und Bildungssprache unterscheiden,
begrun' 2. relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen
d eigener Texte einsetzen.
en
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Obligato- Themen und in- Beziige zum
rische inhaltliche Schwerpunkte bzw. konkretisierten haltl. Schwer- | Didaktisch-methodische Prinzipien |  Art der Leistungs- | Methoden- und
punkte (mit Hin- der Unterrichtsgestaltung iiberpriifung Mediencurricu-
Unter- Kompetenzerwartungen weisen zur Ge- lum und MKR
richtsvor- staltung der ind.
haben Forderung)
identifizieren,
3. das eigene Kommunikationsverhalten nach Kommunikationskonventionen ausrichten,
4. Anliegen angemessen vortragen und begriinden,
5. eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegenuber sprachlich angemessen und
verstandlich darstellen,
6. zu strittigen Fragen aus dem eigenen Erfahrungsbereich eigene Standpunkte begriinden
und in Kommunikationssituationen l6sungsorientiert vertreten.
Medien
1. Informationen und Daten aus Printmedien und digitalen Medien gezielt auswerten,
2. Internet-Kommunikation als potenziell 6ffentliche Kommunikation identifizieren und
grundlegende Konsequenzen fiir sich und andere einschéatzen,
3. angeleitet die Qualitdt verschiedener altersgemaRer Quellen prifen und bewerten (Au-
tor/in, Ausgewogenheit, Informationsgehalt, Belege),
4. Regeln fur die digitale Kommunikation nennen und die Einhaltung beurteilen,
5.in digitaler und nicht-digitaler Kommunikation Elemente konzeptioneller Miindlichkeit bzw.
Schriftlichkeit identifizieren, die Wirkungen vergleichen und in eigenen Produkten (personli-
cher Brief, digitale Nachricht) adressatenangemessen verwenden,
6. digitale und nicht-digitale Medien zur Organisation von Lernprozessen und zur Dokumen-
tation von Arbeitsergebnissen einsetzen,
7. Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet beschreiben,
8. grundlegende Funktionen der Textverarbeitung unterscheiden und einsetzen.
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen, ... DB S. 146-161 - Gedichte Typ 4: Analysieren- MKR
- Gedichtform des Schreiben 5.1
- Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung . .
Poeti- - Textebene: Kohirenz, sprachliche Mittel - Reimschemata - Typ 4 a) einen
- Innere und dulere Mehrsprachigkeit: Alltags- und Bildungssprache, Sprachen der Lern- - Metrum Sachtext, medialen
- | gruppe . . -
SChe Jah - Verdichtetes Sprechen und sprachliche Bilder: Gedichte - Sprachbilder: Metapher, Ver- Text oder literari X
reszeiten | - Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke und Suchmaschinen gleich, Personifikation schen Text analysie-
- Sachtexte und Bilder ren und interpretie-
- Na- Sprache ren
1. einfache sprachliche Mittel (Metapher, Personifikation, Vergleich, klangliche Gestaltungs-
turdar' mittel) in ihrer Wirkung beschreiben,
2. Wortbedeutungen aus dem Kontext erschlieBen und unter Zuhilfenahme von digitalen so-
Stellun- wie analogen Worterbiichern klaren,
. 3. an einfachen Beispielen Alltagssprache und Bildungssprache unterscheiden,
gen in 4. an einfachen Beispielen Abweichungen von der Standardsprache beschreiben,

Gedich-

5. relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener
Texte einsetzen.
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Themen und in-
haltl. Schwer-
punkte (mit Hin-
weisen zur Ge-
staltung der ind.
Forderung)

Beziige zum
Methoden- und
Mediencurricu-

lum und MKR

Obligato-
rische
Unter-

richtsvor-

Didaktisch-methodische Prinzipien
der Unterrichtsgestaltung

Art der Leistungs-

inhaltliche Schwerpunkte bzw. konkretisierten
tiberpriifung

Kompetenzerwartungen

haben

ten un-
tersu-
chen

Texte

1. lyrische Texte untersuchen — auch unter Beriicksichtigung formaler und sprachlicher Ge-
staltungsmittel (Reim, Metrum, Klang, strophische Gliederung; einfache Formen der Bildlich-
keit),

2. eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Ausgestaltung, Fortsetzung, Parallel-
texte) und im Hinblick auf den Ausgangstext erlautern.

Kommunikation

1. Merkmale aktiven Zuhorens nennen,

2. artikuliert sprechen und Tempo, Lautstarke und Sprechweise situationsangemessen einset-
zen,

3. Merkmale gesprochener und geschriebener Sprache unterscheiden und situationsange-
messen einsetzen,

4. eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegenuber sprachlich angemessen

und verstandlich darstellen.

Medien

1. dem Leseziel und dem Medium angepasste einfache Lesestrategien des orientierenden,
selektiven, intensiven und vergleichenden Lesens einsetzen (u.a. bei Hypertexten) und die
Lektlireergebnisse darstellen,

2. einfache Gestaltungsmittel in Prasentationsformen verschiedener literarischer Texte be-
nennen und deren Wirkung beschreiben (u.a. Horfassungen, Graphic Novels),

3. angeleitet die Qualitdt verschiedener altersgemaRer Quellen prifen und bewerten (Au-
tor/in, Ausgewogenheit, Informationsgehalt, Belege),

4. Texte medial umformen (Vertonung/Verfilmung bzw. szenisches Spiel) und verwendete Ge-
staltungsmittel beschreiben.

Ereig-
nisse in
unserer
Umwelt
- Berich-
ten

Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen, ...

- Textebene: Kohéarenz, sprachliche Mittel

- Innere und duRere Mehrsprachigkeit: Alltags- und Bildungssprache, Sprachen der Lern-
gruppe

- Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziiber-
greifende Muster der Textorganisation

- Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation, gesprochene und geschriebene Spra-
che

- Wirkung kommunikativen Handelns

- Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Websites,
interaktive Medien

Sprache
1. an einfachen Beispielen Alltagssprache und Bildungssprache unterscheiden,
2. relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen

DB S. 82-88

- Bericht (z.B. fiir die Schiilerzei-
tung, Unfallbericht)

- Beschreibung

- Aktiv und Passiv

- Bilder und diskontinuierliche Texte

Verkehrserziehung

Typ 2: Informieren-
des Schreiben

- in einem funktio-
nalen Zusammen-
hang sachlich berich-
ten und beschreiben
- auf der Basis von
Materialien (ggf. ein-
schlieBlich Material-
auswahl und -

MKR
3.2
51
5.4
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eigener Texte einsetzen. Facherlbergreifend Erdikunde: | sichtung) einen in-
Wegbeschreibung formativen Text ver-
Texte
fassen

1. angeleitet zentrale Aussagen mindlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran
ihr Gesamtverstandnis des Textes erlautern,

2. dialogische Texte im Hinblick auf explizit dargestellte Absichten und Verhaltensweisen von
Figuren sowie einfache Dialogverlaufe untersuchen,

3. grundlegende Textfunktionen innerhalb von Sachtexten (appellieren, argumentieren, be-
richten, beschreiben, erklaren) unterscheiden,

4. in einfachen diskontinuierlichen und kontinuierlichen Sachtexten — auch in digitaler Form
— Aufbau und Funktion beschreiben,

5. Informationen aus Sachtexten aufeinander beziehen und miteinander vergleichen,

6. ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur Planung und Formulierung (u.a.
typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satzibergreifende Muster
der Textorganisation, Modelltexte) eigene Texte planen, verfassen und tiberarbeiten,

7. angeleitet mogliche Erwartungen und Interessen einer Adressatin bzw. eines Adressaten
einschatzen und im Zielprodukt berticksichtigen,

8. Sachtexte —auch in digitaler Form — zur Erweiterung der eigenen Wissensbestande, fiir den
Austausch mit anderen und fiir das Verfassen eigener Texte gezielt einsetzen,

9. beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumen-
tieren, berichten, beschreiben, erkldren, informieren) unterscheiden und situationsangemes-
sen einsetzen.

Kommunikation

1. gelingende und misslingende Kommunikation in Gesprachen unterscheiden,

2. in Gesprachen Absichten und Interessen anderer Gesprachsteilnehmender

identifizieren,

3. das eigene Kommunikationsverhalten nach Kommunikationskonventionen ausrichten,

4. Anliegen angemessen vortragen und begriinden,

5. eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegeniber sprachlich angemessen und
verstandlich darstellen,

6. zu strittigen Fragen aus dem eigenen Erfahrungsbereich eigene Standpunkte begriinden
und in Kommunikationssituationen l6sungsorientiert vertreten.

Medien

1. Informationen und Daten aus Printmedien und digitalen Medien gezielt auswerten,

2. Internet-Kommunikation als potenziell 6ffentliche Kommunikation identifizieren und
grundlegende Konsequenzen fiir sich und andere einschatzen,

3. angeleitet die Qualitat verschiedener altersgemaRer Quellen prifen und bewerten (Au-
tor/in, Ausgewogenheit, Informationsgehalt, Belege),

4. Regeln fur die digitale Kommunikation nennen und die Einhaltung beurteilen,
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Obligato- Themen und in- Beziige zum
q q q .o haltl. Schwer- Didaktisch-methodische Prinzipien i - Methoden- und
rische inhaltliche Schwerpunkte bzw. konkretisierten o ; p Art der Leistungs ; X
punkte (mit Hin- der Unterrichtsgestaltung iiberpriifung Mediencurricu-
Unter- Kompetenzerwartungen weisen zur Ge- lum und MKR
richtsvor- staltung der ind.
haben Forderung)
5.in digitaler und nicht-digitaler Kommunikation Elemente konzeptioneller Miindlichkeit bzw.
Schriftlichkeit identifizieren, die Wirkungen vergleichen und in eigenen Produkten (personli-
cher Brief, digitale Nachricht) adressatenangemessen verwenden,
6. digitale und nicht-digitale Medien zur Organisation von Lernprozessen und zur Dokumen-
tation von Arbeitsergebnissen einsetzen,
7. Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet beschreiben,
8. grundlegende Funktionen der Textverarbeitung unterscheiden und einsetzen.
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen, ... DB S. 120-146 - Sagen oder Fabeln Typ 1: Erzdhlendes MKR
- Erzdhlungen und Romanausziige Schreiben 2.1
- Textebene: Kohdrenz, sprachliche Mittel X Erleb E
Kleine - Figuren und Handlung in Erzahltexten: Kurze Geschichten, Mérchen, Fabeln, Jugendroman - Sachtexte und Bilder - von Erlebtem, Er-
- Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen dachtem erzdhlen
und - Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende und informierende — auf der Basis von

grofie
Helden -
Heldenfi-
guren in
unter-
schiedli-
chen li-
terari-
schen
Textfor-
men
kennen
lernen

Texte

- Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziiber-
greifende Muster der Textorganisation

- Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, Leseerfahrungen und Leseinteressen

- Wirkung kommunikativen Handelns

- Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien,

Websites, interaktive Medien

- Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke und Suchmaschinen

Sprache

1. an einfachen Beispielen Alltagssprache und Bildungssprache unterscheiden,

2. an einfachen Beispielen Abweichungen von der Standardsprache beschreiben,

3. relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener
Texte einsetzen,

4. im Hinblick auf Orthografie, Grammatik und Koharenz Texte angeleitet Giberarbeiten.

Texte

1. in literarischen Texten Figuren untersuchen und Figurenbeziehungen textbezogen erlau-
tern,

2. dialogische Texte im Hinblick auf explizit dargestellte Absichten und Verhaltensweisen
von Figuren sowie einfache Dialogverlaufe untersuchen,

3. eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen und zum Verhalten von literarischen
Figuren textgebunden formulieren,

4. eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Ausgestaltung, Fortsetzung, Parallel-
texte) und im Hinblick auf den Ausgangstext erlautern,

5. grundlegende Textfunktionen innerhalb von Sachtexten (appellieren, argumentieren, be-
richten, beschreiben, erklaren) unterscheiden,

6. ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur Planung und Formulierung (u.a.
typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster
der Textorganisation, Modelltexte) eigene Texte planen, verfassen und Uberarbeiten,

Materialien oder
Mustern erzahlen

Typ 6: Produktionso-
rientiertes Schreiben
- Texte nach Text-
mustern verfassen,
umschreiben oder
fortsetzen

- produktionsorien-
tiert zu Texten
schreiben (ggf. mit
Reflexionsaufgabe)
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Obligato-
rische
Unter-

richtsvor-
haben

inhaltliche Schwerpunkte bzw. konkretisierten
Kompetenzerwartungen

Themen und in-
haltl. Schwer-
punkte (mit Hin-
weisen zur Ge-
staltung der ind.
Forderung)

Didaktisch-methodische Prinzipien
der Unterrichtsgestaltung

Art der Leistungs-
tiberpriifung

Beziige zum
Methoden- und
Mediencurricu-

lum und MKR

7. ihr eigenes Urteil Gber einen Text begriinden und in kommunikativen Zusammenhangen
(Buchkritik, Leseempfehlung) erldutern,

8. Sachtexte — auch in digitaler Form — zur Erweiterung der eigenen Wissensbestande, fir den
Austausch mit anderen und fiir das Verfassen eigener Texte gezielt einsetzen,

9. beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumen-
tieren, berichten, beschreiben, erkldren, informieren) unterscheiden und situationsangemes-
sen einsetzen.

Kommunikation

1. Gesprachsregeln mit dem Ziel einer funktionalen Gesprachsfiihrung entwickeln,

2. Verletzungen von Gesprachsregeln identifizieren und einen Losungsansatz entwickeln,

3. Merkmale gesprochener und geschriebener Sprache unterscheiden und situationsange-
messen einsetzen,

4. aktiv zuhoren, gezielt nachfragen und Gehortes zutreffend wiedergeben —auch unter Nut-
zung eigener Notizen,

5. eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegeniber sprachlich angemessen

und verstdndlich darstellen,

6. zu strittigen Fragen aus dem eigenen Erfahrungsbereich eigene Standpunkte begriinden
und in Kommunikationssituationen l6sungsorientiert vertreten,

7. nonverbale Mittel (u.a. Gestik, Mimik, Kérperhaltung) und paraverbale Mittel

(u.a. Intonation) unterscheiden und situationsangemessen einsetzen.

Medien

1. dem Leseziel und dem Medium angepasste einfache Lesestrategien des orientierenden,
selektiven, intensiven und vergleichenden Lesens einsetzen (u.a. bei Hypertexten) und die
Lektiireergebnisse darstellen,

2. Informationen und Daten aus Printmedien und digitalen Medien gezielt auswerten,

3. in literalen und audiovisuellen Texten Merkmale virtueller Welten identifizieren,

4. einfache Gestaltungsmittel in Prasentationsformen verschiedener literarischer

Texte benennen und deren Wirkung beschreiben (u.a. Hérfassungen, Graphic Novels),

5. angeleitet die Qualitdt verschiedener altersgeméaRer Quellen prifen und bewerten
(Autor/in, Ausgewogenbheit, Informationsgehalt, Belege),

6. Texte medial umformen (Vertonung/Verfilmung bzw. szenisches Spiel) und
verwendete Gestaltungsmittel beschreiben,

7. Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet beschreiben.

Typisch
sie, ty-
pisch er?

Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen, ...

- Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung

- Satzebene: Satzglieder, Satzarten, Satzreihe, Satzgeflige

- Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

- Innere und duBere Mehrsprachigkeit: Alltags- und Bildungssprache, Sprachen der
Lerngruppe

- Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

DB S. 198-215

- Wiederholung Grundwortarten

- Wiederholung der Tempora

- Demonstrativ- und Relativprono-
men, Konjunktionen, Adverbien

- Sachtexte und literarische Texte

Typ 5: Uberarbeiten-
des Schreiben

- einen Text Uberar-
beiten und ggf. die
vorgenommenen
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Obligato- Themen und in- Beziige zum
q q q 0 q haltl. Schwer- Didaktisch-methodische Prinzipien i - Methoden- und
rische inhaltliche Schwerpunkte bzw. konkretisierten Wer et 1OCH . Art der Leistungs . .
punkte (mit Hin- der Unterrichtsgestaltung iiberpriifung Mediencurricu-
Unter- Kompetenzerwartungen weisen zur Ge- lum und MKR
richtsvor- staltung der ind.
haben Forderung)
— Wort- - Diskontinuierliche Texte Textanderungen be-
Sprache rinden
arten 1. Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, Pronomen, Adjektiv, Konjunktion, Adverb) unterschei- &
den,
unter- 2. unterschiedliche Flexionsformen (Konjugation — Tempus, Deklination — Genus, Numerus,

Kasus; Komparation) unterscheiden,

scheiden | 3 Verfahren der Wortbildung unterscheiden (Komposition, Derivation),

4. grundlegende Strukturen von Satzen (Pradikat; Satzglieder: Subjekt, Objekt, Adverbial;
und ver- Satzgliedteil: Attribut; Satzarten: Aussage-, Frage-, Aufforderungs-satz; zusammengesetzte
Satze: Satzreihe, Satzgeflige, Hauptsatz, Neben-satz) untersuchen,

Wenden 5. Sprachstrukturen mithilfe von Ersatz-, Umstell-, Erweiterungs- und Weglassprobe untersu-
chen,

6. angeleitet Gemeinsamkeiten und Unterschiede (Satzstrukturen, Worter und Wortge-
brauch) verschiedener Sprachen (der Lerngruppe) untersuchen,

7.relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener
Texte einsetzen,

8. eine normgerechte Zeichensetzung fur einfache Satzstrukturen (Haupt- und Neben-
satzverkniipfung, Apposition, Aufzahlung, wortliche Rede) realisieren.

Texte

1. Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satztber-
greifende Muster der Textorganisation,

2. Sachtexte — auch in digitaler Form — zur Erweiterung der eigenen Wissensbestdnde, fir
den Austausch mit anderen und fiir das Verfassen eigener Texte gezielt einsetzen.

Kommunikation

1. Gesprachsregeln mit dem Ziel einer funktionalen Gesprachsfiihrung entwickeln,

2. Verletzungen von Gesprachsregeln identifizieren und einen Losungsansatz entwickeln,
3. artikuliert sprechen und Tempo, Lautstarke und Sprechweise situationsangemessen
einsetzen.

Medien

1. Informationen und Daten aus Printmedien und digitalen Medien gezielt auswerten,
2. Internet-Kommunikation als potenziell 6ffentliche Kommunikation identifizieren
und grundlegende Konsequenzen fiir sich und andere einschatzen,

3. in literalen und audiovisuellen Texten Merkmale virtueller Welten identifizieren,

4. Regeln fur die digitale Kommunikation nennen und die Einhaltung beurteilen,

5. Moglichkeiten und Grenzen digitaler Unterstitzungsmaglichkeiten bei der
Textproduktion beurteilen (Rechtschreibprogramme, Thesaurus).

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen, ... DBS.92-118 - Buchvorstellung Typ 1: Erzdahlendes MKR
Schreiben 1.2

- Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel
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Texte

1. in literarischen Texten Figuren untersuchen und Figurenbeziehungen textbezogen erlau-
tern,

2. dialogische Texte im Hinblick auf explizit dargestellte Absichten und Verhaltensweisen

von Figuren sowie einfache Dialogverlaufe untersuchen,

3. eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen und zum Verhalten von literarischen
Figuren textgebunden formulieren,

4. eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Ausgestaltung, Fortsetzung, Parallel-
texte) und im Hinblick auf den Ausgangstext erlautern,

5. grundlegende Textfunktionen innerhalb von Sachtexten (appellieren, argumentieren, be-
richten, beschreiben, erklaren) unterscheiden,

6. ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur Planung und Formulierung (u.a.
typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster
der Textorganisation, Modelltexte) eigene Texte planen, verfassen und tUberarbeiten,

7. ihr eigenes Urteil Gber einen Text begriinden und in kommunikativen Zusammenhangen
(Buchkritik, Leseempfehlung) erlautern,

8. Sachtexte — auch in digitaler Form — zur Erweiterung der eigenen Wissensbestande, fir den
Austausch mit anderen und fiir das Verfassen eigener Texte gezielt einsetzen,

9. beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumen-
tieren, berichten, beschreiben, erkldren, informieren) unterscheiden und situationsangemes-
sen einsetzen.

Obligato- Themen und in- Beziige zum
q q q .o haltl. Schwer- Didaktisch-methodische Prinzipien i - Methoden- und
rische inhaltliche Schwerpunkte bzw. konkretisierten o ; . Art der Leistungs ; X
punkte (mit Hin- der Unterrichtsgestaltung iiberpriifung Mediencurricu-
Unter- Kompetenzerwartungen weisen zur Ge- lum und MKR
richtsvor- staltung der ind.
haben Forderung)
Mit a”en - Figuren und Handlung in Erzdhltexten: Kurze Geschichten, Mdrchen, Fabeln, Jugendroman - Vorbereitung des Vorlesewettbe- | — von Erlebtem, Er- 2.1
- Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen b dach sh 29
Sinnen - Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende und informierende Werbs achtem erzahlen :
Texte - Erzahler - auf der Basis von 5.1
- Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziiber- g Materialien oder
erleben greifende Muster der Textorganisation Horverstehen .
_ Bu - Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, Leseerfahrungen und Leseinteressen Mustern erzahlen
-:ommunikationssituationen: digitale Kommunikation, gesprochene und geschriebene Spra- Ficheriibergreifend Religion: Analy-
che . f .
Cher’ - Kommunikationsverliufe: Gesprachsverliufe, gelingende und misslingende Kommunikation sekriterien bei Filmen T.yp 6 PrOduktIO!‘ISO
H5r - Wirkung kommunikativen Handelns rientiertes Schreiben
;NIVIEd‘iaIe F.’résenlfatior'l;fodrmen: Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, - Texte nach Text-
. ebsites, interaktive Medien
Sp'ele - Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke und Suchmaschinen mustern verfassen,
und umschreiben oder
Sprache fortsetzen
F’Ime 1.an e!nfachen Be!sp!elen AIItag§sprache und Bildungssprache unterscheldgn, _ produktionsorien-
2. an einfachen Beispielen Abweichungen von der Standardsprache beschreiben, .
entde- 3. relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener tiert zu Texten
Texte einsetzen, schreiben (ggf. mit
cken 4. im Hinblick auf Orthografie, Grammatik und Koharenz Texte angeleitet Uiberarbeiten. Reflexionsaufgabe)

25




Fachschaft Deutsch

@

GYMNASIUM
DIONYSIANUM

RHEINE

Obligato- Themen und in- Beziige zum
rische inhaltliche Schwerpunkte bzw. konkretisierten haltl. Schwer- | Didaktisch-methodische Prinzipien |  Art der Leistungs- | Methoden- und
punkte (mit Hin- der Unterrichtsgestaltung iiberpriifung Mediencurricu-
Unter- Kompetenzerwartungen weisen zur Ge- lum und MKR
richtsvor- staltung der ind.
haben Forderung)
Kommunikation
1. Gesprachsregeln mit dem Ziel einer funktionalen Gesprachsfiihrung entwickeln,
2. Verletzungen von Gesprachsregeln identifizieren und einen Losungsansatz entwickeln,
3. Merkmale gesprochener und geschriebener Sprache unterscheiden und situationsange-
messen einsetzen,
4. aktiv zuhoren, gezielt nachfragen und Gehortes zutreffend wiedergeben —auch unter Nut-
zung eigener Notizen,
5. eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegeniber sprachlich angemessen
und verstdndlich darstellen,
6. zu strittigen Fragen aus dem eigenen Erfahrungsbereich eigene Standpunkte begriinden
und in Kommunikationssituationen l6sungsorientiert vertreten,
7. nonverbale Mittel (u.a. Gestik, Mimik, Korperhaltung) und paraverbale Mittel
(u.a. Intonation) unterscheiden und situationsangemessen einsetzen.
Medien
1. dem Leseziel und dem Medium angepasste einfache Lesestrategien des orientierenden,
selektiven, intensiven und vergleichenden Lesens einsetzen (u.a. bei Hypertexten) und die
Lektiireergebnisse darstellen,
2. Informationen und Daten aus Printmedien und digitalen Medien gezielt auswerten,
3. in literalen und audiovisuellen Texten Merkmale virtueller Welten identifizieren,
4. einfache Gestaltungsmittel in Prasentationsformen verschiedener literarischer
Texte benennen und deren Wirkung beschreiben (u.a. Hérfassungen, Graphic Novels),
5. angeleitet die Qualitdt verschiedener altersgeméaRer Quellen prifen und bewerten
(Autor/in, Ausgewogenbheit, Informationsgehalt, Belege),
6. Texte medial umformen (Vertonung/Verfilmung bzw. szenisches Spiel) und
verwendete Gestaltungsmittel beschreiben,
7. Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet beschreiben.
Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen, ... DB S. 246-268 Rechtschreibregeln: groR oder klein,
getrennt oder zusammen, kurze und
- Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung lange Vokale ...
Rund um
Sprache
den GIO' 1. Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, Pronomen, Adjektiv, Konjunktion, Adverb) unterschei-
den,
bus - 2. unterschiedliche Flexionsformen (Konjugation — Tempus, Deklination — Genus, Numerus,
Kasus; Komparation) unterscheiden,
RECht' 3. Verfahren der Wortbildung unterscheiden (Komposition, Derivation),
4. grundlegende Strukturen von Sétzen (Pradikat; Satzglieder: Subjekt, Objekt, Adverbial;
Satzgliedteil: Attribut; Satzarten: Aussage-, Frage-, Aufforderungssatz; zusammengesetzte
Satze: Satzreihe, Satzgeflige, Hauptsatz, Nebensatz) untersuchen,
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verknuipfung, Apposition, Aufzahlung, wortliche Rede) realisieren,

12. im Hinblick auf Orthografie, Grammatik und Kohadrenz Texte angeleitet Uiberarbeiten,

13. angeleitet zu Fehlerschwerpunkten passende Rechtschreibstrategien (u.a. silbierendes
Sprechen, Verlangern, Ableiten, Wérter zerlegen, Nachschlagen, Ausnahmeschreibung mer-
ken) zur Textlberarbeitung einsetzen.

Texte

1. Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen,
satzlibergreifende Muster der Textorganisation

2. Informationen aus Sachtexten aufeinander beziehen und miteinander vergleichen.

Kommunikation

1. Gesprachsregeln mit dem Ziel einer funktionalen Gesprachsfiihrung entwickeln,

2. Verletzungen von Gesprachsregeln identifizieren und einen Losungsansatz entwickeln,

3. Merkmale gesprochener und geschriebener Sprache unterscheiden und situationsange-
messen einsetzen.

Medien

1. Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet beschreiben,

2. grundlegende Funktionen der Textverarbeitung unterscheiden und einsetzen,

3. Mdoglichkeiten und Grenzen digitaler Unterstltzungsmoglichkeiten bei der Textproduktion
beurteilen (Rechtschreibprogramme, Thesaurus).

Obligato- Themen und in- Beziige zum
q q q 0 q haltl. Schwer- Didaktisch-methodische Prinzipien i - Methoden- und
rische inhaltliche Schwerpunkte bzw. konkretisierten o ; . Art der Leistungs ; X
punkte (mit Hin- der Unterrichtsgestaltung iiberpriifung Mediencurricu-
Unter- Kompetenzerwartungen weisen zur Ge- lum und MKR
richtsvor- staltung der ind.
haben Forderung)
. 5. Sprachstrukturen mithilfe von Ersatz-, Umstell-, Erweiterungs- und Weglassprobe untersu-
schreib- | >.>" & glassh
re eln 6. an einfachen Beispielen Abweichungen von der Standardsprache beschreiben,
g 7. angeleitet Gemeinsamkeiten und Unterschiede (Satzstrukturen, Worter und Wortge-
kennen brauch) verschiedener Sprachen (der Lerngruppe) untersuchen,
8. Worter in Wortfeldern und -familien einordnen und gemaR ihren Bedeutungen einsetzen,
9. relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener
Iernen Texte einsetzen,
und an 10. mittels geeigneter Rechtschreibstrategien (auf Laut-Buchstaben-Ebene, Wortebene, Satz-
ebene) und unter Riickgriff auf grammatisches Wissen Texte angeleitet tiberpriifen,
11. eine normgerechte Zeichensetzung fir einfache Satzstrukturen (Haupt- und Nebensatz-
wenden 8 8 (Haup

Stufe 6: Anmerkungen zur Leistungsbewertung

Fir alle Klassenarbeiten gilt, dass von Beginn an nicht nur die Richtigkeit der Ergebnisse und die inhaltliche Qualitat, sondern auch die angemessene Form der Darstellung wichtige

Kriterien fir

die Bewertung sind. Dazu gehoért auch die Beachtung der

angemessenen Stilebene, der korrekten

Orthographie und Grammatik.
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Gehéaufte VerstoRRe gegen die sprachliche Richtigkeit (Rechtschreibung und Zeichensetzung) fiihren zu einer Absenkung der Note im Umfang einer Notenstufe. [gfg:'v\s??'\tl\li

RHUEINE

Im Gegenzug bedingt ein hohes Mal% an sprachlicher Sicherheit eine entsprechende Notenanhebung.

Bei Schiilerinnen und Schiilern, die Deutsch als Zweitsprache lernen, sind fir die Leistungsbewertung im Bereich der sprachlichen Darstellungsleistung die Lernausgangslage
sowie der individuelle Lernfortschritt ebenso bedeutsam wie der bereits erreichte Leistungsstand.

In den Jahrgangsstufen 5 und 6 wird fiir diese Schiilerinnen und Schiiler die sprachliche Darstellungsleistung nur beziiglich der Sprachphdanomene bewertet, die konkret im
Unterricht erarbeitet worden sind bzw. vorausgesetzt werden kénnen.

Flir Schilerinnen und Schiiler mit besonderen Schwierigkeiten im Erlernen des Lesens und Rechtschreibens (LRS) gelten fir die Leistungsbewertung die Regelungen im entspre-
chenden Runderlass des Kultusministeriums vom 19.07.1991 (BASS 14 — 01 Nr. 1).

Die Zeugnisnote ergibt sich in gleichen Teilen aus der Durchschnittsnote der Klassenarbeiten und der ,Sonstigen Mitarbeit” (SoMi). Dazu gehoren in der Jgst. 6 die mindlichen
Beitrage im gemeinsamen Unterrichtsgesprach und alle anderen im Zusammenhang mit dem Unterricht erbrachten Leistungen. Dazu kdnnen beispielsweise gehoren:

> Beitrdge zum Unterrichtsgesprach,

eure Beteiligung und die Qualitat eurer Leistung in Partner- und Gruppenarbeiten,

Qualitat und Vollstandigkeit der vorbereitenden Hausaufgaben und Referate (kénnen z.B. von stilleren Schiiller*innen auch eingereicht werden),
die Wiedergabe des Erarbeiteten zu Beginn der Folgestunde,

die Leistungen in moglichen schriftlichen Ubungen und Kurzvortrigen sowie

YV V VYV VYV V

die Qualitat von Arbeitsmappen und Mitschriften.

Stufe 6: Fachiibergreifende Kooperationen und auB8erschulische Lernorte
Unsere Klassen 6 nehmen am Vorlesewettbewerb des Bérsenvereins des deutschen Buchhandels teil und ermitteln den Schulsieger, der das Dionysianum stadtweit vertritt.

Training der Prasentationstechniken (Buchvorstellung)

Stufe 6: Lernmittel
Siehe Deutschbuch, Arbeitsheft und Ganzschrift
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Von
Helden
und
Schur-
ken -
Balladen
untersu-
chenund
gestal-
ten

(Schwer-
punkt:
Inhalts-
angabe)

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen, ...

- Textebene: Kohdrenz, sprachliche Mittel

- Figuren, Handlung und Perspektive in literarischen Texten: epische Ganzschrift, Formen kurzer
Prosa, Balladen, Dramenausziige

- Literarische Sprache und bildliche Ausdrucksformen: Gedichte

- Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in in unterschiedlichen Sprechsituationen, Sprech-
absichten

Sprache

1. sprachliche Gestaltungsmittel unterscheiden (u.a. Kohdsionsmittel) und ihre Wirkung erklaren (u.a.
sprachliche Signale der Rezipientensteuerung),

2. die gesellschaftliche Bedeutung von Sprache beschreiben und

3. eigene und fremde Texte anhand von vorgegebenen Kriterien Uberarbeiten (u.a. Textkoharenz).

Texte

1. zentrale Aussagen mundlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran ein koharentes Textver-
standnis erlautern,

2. Texte im Hinblick auf das Verhéltnis von Inhalt, Form und Wirkung erlautern,

3. Merkmale epischer, lyrischer und dramatischer Gestaltungsweisen unter-scheiden und erlautern,
4, bildliche Gestaltungsmittel in literarischen Texten (u.a. lyrische und epische Texte) unterscheiden
sowie ihre Funktion im Hinblick auf Textaussage und Wirkung erldutern,

5. literarische Texte (u.a. Gedichte, Kurzgeschichten) unter vorgegebenen Aspekten miteinander ver-
gleichen,

6. eine personliche Stellungnahme zur Handlung und zum Verhalten literarischer Figuren textgebunden
formulieren,

7.ihre eigene Leseart eines literarischen Textes begriinden und mit Lesarten anderer vergleichen,
8. aus Aufgabenstellungen konkrete Schreibziele ableiten, Texte planen und zu-nehmend selbststandig
eigene Texte adressaten- und situationsgerecht formulieren,

9. die Ergebnisse der Textanalyse strukturiert darstellen und

10. Texte sinngestaltend unter Nutzung verschiedener Ausdrucksmittel (Artikulation, Modulation,
Tempo, Intonation, Mimik und Gestik) vortragen.

Kommunikation

1. gelingende und misslingende Kommunikation identifizieren und Korrekturmoglichkeiten benennen,
2. beabsichtigte und unbeabsichtigte Wirkungen des eigenen und fremden kommunikativen Handelns —
auch in digitaler Kommunikation — reflektieren und Konsequenzen daraus ableiten und

3.in Gespréachssituationen die kommunikativen Anforderungen identifizieren und eigene Beitrage darauf
abstimmen.

DB S. 142-161

Balladen unterstitzt in
Szene setzen;

Beispiele von Vertonun-
gen horen und Vortrags-
kriterien entwickeln; ei-
gene Tonaufnahmen er-
stellen

Fachertbergreifend Reli-
gion: Gleichnisse in der
Bibel

Typ 4: Analysieren-
des Schreiben

- Typ 4 a) einen li-
terarischen Text
analysieren und in-
terpretieren

MKR
1.2
4.1
4.2
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Medien

1. eine Textvorlage (u.a. Zeitungsartikel) medial umformen und die intendierte Wirkung von Gestal-
tungsmitteln beschreiben und

2. Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten beschreiben.

Ich ma-
che, was
ich will!
- Schrift-
lich ar-
gumen-
tieren

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen, ...

-Innere und &duBere Mehrsprachigkeit: Unterschiede zwischen Sprachen, miindliche und
schriftliche Ausdrucksformen, Bildungssprache

- Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche Texte

- Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende
Muster der Textorganisation

- Kommunikationssituationen: Diskussion, Prasentation

- Kommunikationsformen: analoge und digitale Kommunikation

- Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister

- Loésungsansatze bei misslingender Kommunikation, Streitkultur

- Unterschiede zwischen medialen Prasentationsformen: Printmedien, digitale Medien

- Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Prasentationsprogramme, Kommunikationsmedien, Nach-
schlagewerke, Suchmaschinen

- Qualitdt und Darstellung von Informationen: themengleiche Informationen aus unterschiedlichen Quel-

len

Sprache

1. an Beispielen sprachliche Abweichungen von der Standardsprache erldutern,

2. anhand einfacher Beispiele Gemeinsamkeiten und Unterschiede verschiedener Sprachen (der
Lerngruppe) im Hinblick auf grammatische Strukturen und Semantik untersuchen,

3. die gesellschaftliche Bedeutung von Sprache beschreiben und

4. Satzstrukturen unterscheiden und die Zeichensetzung normgerecht einsetzen (Satzreihe, Satzgefuge,
Parenthesen, Infinitiv- und Partizipialgruppen).

Texte

1. zentrale Aussagen mindlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran ein koharentes Textver-
standnis erlautern,

2. Texte im Hinblick auf das Verhaltnis von Inhalt, Form und Wirkung erlautern

3. den Aufbau kontinuierlicher und diskontinuierlicher Sachtexte erlautern,

4. Sachtexte zur Erweiterung der eigenen Wissensbestande und zur Problemlésung auswerten,

5.in Sachtexten (u.a. journalistische Textformen) verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumen-
tieren, berichten, beschreiben, erklaren, informieren) unterscheiden und in ihrem Zusammenwirken er-
lautern,

6. Sachtexte — auch in digitaler Form — unter vorgegebenen Aspekten vergleichen,

7. aus Aufgabenstellungen konkrete Schreibziele ableiten, Texte planen und zunehmend selbststandig
eigene Texte adressaten- und situationsgerecht formulieren,

8. Texte kriteriengeleitet priifen und Uberarbeitungsvorschlige fiir die Textrevision nutzen,

DB S. 46-63

Fachertbergreifend Reli-
gion: Verbalisierung reli-
gioser Vorstellungen
vom Reich Gottes

Typ 3: Argumentie-
rendes Schreiben
- begriindet Stel-
lung nehmen

oder

- eine (ggf. auch
textbasierte) Argu-
mentation zu ei-
nem Sachverhalt
verfassen (ggf. un-
ter Einbeziehung
anderer Texte)

MKR
1.2
2.1
2.2
2.3
2.4
4.1
4.3
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9. bei der Textplanung, -formulierung und -tiberarbeitung die Moglichkeiten digitalen Schreibens (Glie-
derung und Inhaltsverzeichnis, Anordnen und Umstellen von Textpassagen, Weiterschreiben an ver-
schiedenen Stellen) einsetzen,

10. verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren,
informieren) in eigenen mindlichen und schriftlichen Texten sachgerecht einsetzen und

11. Informationen aus verschiedenen Quellen (u.a. kontinuierliche, diskontinuierliche Sachtexte — auch
in digitaler Form) ermitteln und dem eigenen Schreibziel entsprechend nutzen.

Kommunikation

1. gelingende und misslingende Kommunikation identifizieren und Korrekturmaoglichkeiten benennen,
2. Absichten und Interessen anderer Gesprachsteilnehmender identifizieren und erlautern,

3.in Gespréachssituationen die kommunikativen Anforderungen identifizieren und eigene Beitrage darauf
abstimmen,

4. eigene Standpunkte begriinden und dabei auch die Beitrdge anderer einbeziehen,

5. bei strittigen Fragen Lésungsvarianten entwickeln und erértern und

6. sich an unterschiedlichen Gesprachsformen (u.a. Diskussion, Informationsgesprach, kooperative Ar-
beitsformen) ergebnisorientiert beteiligen.

Medien

1. dem Leseziel und dem Medium angepasste Lesestrategien des orientieren-den, selektiven, ver-
gleichenden, intensiven Lesens einsetzen (u.a. bei Hyper-texten) und die Lektireergebnisse grafisch dar-
stellen,

2.in Suchmaschinen und auf Websites dargestellte Informationen als abhéngig von Spezifika der
Internetformate beschreiben und das eigene Wahrnehmungsverhalten reflektieren,

3. angeleitet komplexe Recherchestrategien fiir Printmedien und digitale Medien unterscheiden und ein-
setzen,

4. Medien (Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien, Website-Formate, Mischformen) bezug-
lich ihrer Prasentationsform beschreiben und Funktionen (Information, Beeinflussung, Kommunika-
tion, Unterhaltung, Verkauf) vergleichen

5. unter Nutzung digitaler und nicht-digitaler Medien Arbeits- und Lernergebnisse adressaten-, sachge-
recht und bildungssprachlich angemessen vorstellen,

6. digitale Moglichkeiten fir die individuelle und kooperative Textproduktion ein-setzen.

Dem Ta-
ter auf
der Spur

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen, ...

- Satzebene: Satzglieder, Satzbaupline

- Textebene: Koharenz, Aufbau, sprachliche Mittel

- Orthografie: Rechtschreibstrategien und Zeichensetzung

- Figuren, Handlung und Perspektive in literarischen Texten: epische Ganzschrift, Formen kurzer
Prosa, Balladen, Dramenausziige

- Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister

- Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Prasentationsprogramme, Kommunikationsmedien, Nach-
schlagewerke, Suchmaschinen

DB S. 220-239

Lernplakate anfertigen
lassen

Typ 1: Erzdhlendes
Schreiben

- auf der Basis von
Materialien oder
Mustern erzéhlen

Typ 5: Uberarbei-
tendes Schreiben

MKR
4.1
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— Satz-
glieder
untersu-
chen
und
Satzzei-
chen
setzten

(Detek-
tivge-
schich-
ten)

Sprache

1. komplexe Strukturen von Satzen (Nebensatz mit Satzgliedwert: Subjektsatz, Objektsatz, Adverbi-
alsatz; Gliedsatz: Attributsatz; verschiedene Formen zusammengesetzter Satze: Infinitivgruppe, un-
eingeleiteter Nebensatz) untersuchen und Wirkungen von Satzbau-Varianten beschreiben,
2.sprachliche Gestaltungsmittel unterscheiden (u.a. Kohdsionsmittel) und ihre Wirkung erklaren (u.a.
sprachliche Signale der Rezipientensteuerung),

3. geeignete Rechtschreibstrategien unterscheiden und orthografische Korrektheit (auf Laut-Buchsta-
ben-Ebene, Wortebene, Satzebene) weitgehend selbst-standig Gberprifen,

4, Satzstrukturen unterscheiden und die Zeichensetzung normgerecht einsetzen (Satzreihe, Satzgeflige,
Parenthesen, Infinitiv- und Partizipialgruppen) und

5. eigene und fremde Texte anhand von vorgegebenen Kriterien Uberarbeiten (u.a. Textkoharenz).

Texte

1. zentrale Aussagen miindlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran ein koharentes Textver-
standnis erlautern,

2. Texte im Hinblick auf das Verhaltnis von Inhalt, Form und Wirkung erldutern,

3. eine personliche Stellungnahme zur Handlung und zum Verhalten literarischer Figuren textgebunden
formulieren,

4. ihre igene Leseart eines literarischen Textes begriinden und mit Lesarten anderer vergleichen
und

5. eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Leerstellen fillen, Paralleltexte konzipieren) und
deren Beitrag zur Deutung des Ausgangstextes erldutern.

Kommunikation

1. gelingende und misslingende Kommunikation identifizieren und Korrekturmoglichkeiten benennen,
2. para- und nonverbales Verhalten deuten,

3. in Gesprachen und Diskussionen aktiv zuhéren und zugleich eigene Gesprachsbeitrage planen,
4.in Gesprachssituationen die kommunikativen Anforderungen identifizieren und eigene Beitrage darauf
abstimmen,

5. eigene Standpunkte begriinden und dabei auch die Beitrdge anderer einbeziehen,

6. bei strittigen Fragen Losungsvarianten entwickeln und erértern,

7. sich an unterschiedlichen Gesprachsformen (u.a. Diskussion, Informationsgesprach, kooperative Ar-
beitsformen) ergebnisorientiert beteiligen.

Medien

1. dem Leseziel und dem Medium angepasste Lesestrategien des orientierenden, selektiven, ver-
gleichenden, intensiven Lesens einsetzen (u.a. bei Hyper-texten) und die Lektiireergebnisse grafisch
darstellen.

- einen Text lber-
arbeiten und ggf.
die vorgenomme-
nen Textanderun-
gen begriinden

RHEINE
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Macht
Wer-
bung! -
Wer-
bung un-
tersu-
chen und
gestal-
ten

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen, ...

- Textebene: Koharenz, Aufbau, sprachliche Mittel

- Figuren, Handlung und Perspektive in literarischen Texten: epische Ganzschrift, Formen kurzer
Prosa, Balladen, Dramenausziige

- Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche Texte

- Lesarten von Literatur: Mehrdeutigkeit, Lebensweltbeziige literarischer Texte

- Kommunikationssituationen: Diskussion, Prasentation

- Unterschiede zwischen medialen Prasentationsformen: Printmedien, digitale Medien

- Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Prasentationsprogramme, Kommunikationsmedien, Nach-
schlagewerke, Suchmaschinen

- Medienrezeption: Audiovisuelles Erzahlen (im (Kurz-)Film)

- Werbung in unterschiedlichen Medien

- Qualitdt und Darstellung von Informationen: themengleiche Informationen aus unterschiedlichen
Quellen

Sprache

1. sprachliche Gestaltungsmittel unterscheiden (u.a. Kohdsionsmittel) und ihre Wirkung erklaren
(u.a. sprachliche Signale der Rezipientensteuerung)

2. Sprachvarietdten unterscheiden sowie Funktionen und Wirkung erlautern (Alltagssprache, Stan-
dardsprache, Bildungssprache, Jugendsprache, Sprache in Medien),

3. die gesellschaftliche Bedeutung von Sprache beschreiben.

4. Synonyme, Antonyme, Homonyme und Polyseme in semantisch-funktionalen Zusammenhangen
einsetzen,

5. Satzstrukturen unterscheiden und die Zeichensetzung normgerecht einsetzen (Satzreihe, Satzgefiige,
Parenthesen, Infinitiv- und Partizipialgruppen) und

6. eigene und fremde Texte anhand von vorgegebenen Kriterien Uberarbeiten (u.a. Textkohdrenz).

Texte

1. zentrale Aussagen mindlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran ein koharentes Textver-
standnis erlautern,

2. den Aufbau kontinuierlicher und diskontinuierlicher Sachtexte erlautern,

3. Sachtexte zur Erweiterung der eigenen Wissensbestande und zur Problemldsung auswerten,

4.in Sachtexten (u.a. journalistische Textformen) verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumen-
tieren, berichten, beschreiben, erklaren, informieren) unterscheiden und in ihrem Zusammenwirken er-
lautern,

5. Sachtexte — auch in digitaler Form — unter vorgegebenen Aspekten vergleichen,

6. aus Aufgabenstellungen konkrete Schreibziele ableiten, Texte planen und zu-nehmend selbststandig
eigene Texte adressaten- und situationsgerecht formulieren,

7. Texte kriteriengeleitet priifen und Uberarbeitungsvorschlage fiir die Textrevision nutzen,

8. bei der Textplanung, -formulierung und -tiberarbeitung die Moglichkeiten digitalen Schreibens (Glie-
derung und Inhaltsverzeichnis, Anordnen und Umstellen von Textpassagen, Weiterschreiben an ver-
schiedenen Stellen) einsetzen,

DB S. 178-193

Nachhaltigkeitsbildung

Typ 4: Analysieren-
des Schreiben

- Typ 4 b) durch
Fragen bzw. Auf-
gaben geleitet aus
kontinuierlichen
und/oder diskonti-
nuierlichen Texten
Informationen er-
mitteln und ggf.
vergleichen, Text-
aussagen deuten
und ggf. abschlie-
Rend bewerten

MKR
4.1
4.2
5.1
5.2
53
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9. mogliches Vorwissen, Haltungen und Interessen eines Adressaten identifizieren und eigene Schreib-
produkte darauf abstimmen,

10. Informationen aus verschiedenen Quellen (u.a. kontinuierliche, diskontinuierliche Sachtexte — auch
in digitaler Form) ermitteln und dem eigenen Schreibziel entsprechend nutzen.

Kommunikation

1. gelingende und misslingende Kommunikation identifizieren und Korrekturmaoglichkeiten benennen,
2. in Gesprachen und Diskussionen aktiv zuhéren und zugleich eigene Gesprachsbeitrage planen,

3. langeren Beitragen aufmerksam zuhoren, gezielt nachfragen und zentrale Aussagen des Gehorten
wiedergeben — auch unter Nutzung eigener Notizen,

4.in Gesprachssituationen die kommunikativen Anforderungen identifizieren und eigene Beitrage darauf
abstimmen und

5. eigene Standpunkte begriinden und dabei auch die Beitrage anderer einbeziehen.

Medien

1. Medien (Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien, Website-Formate, Mischformen) beziig-
lich ihrer Prasentationsform beschreiben und Funktionen (Information, Beeinflussung, Kommuni-
kation, Unterhaltung, Verkauf) vergleichen,

2. den Grad der Offentlichkeit in Formen der Internet-Kommunikation abschitzen und Handlungskon-
sequenzen aufzeigen (Personlichkeitsrechte, Datenschutz, Altersbeschrankungen),

3. in Medien Realitatsdarstellungen und Darstellung virtueller Welten unterscheiden,

4, die Qualitat verschiedener Quellen an Kriterien (Autor/in, Ausgewogenheit, In-formationsgehalt, Be-
lege) prufen und bewerten,

5. digitale Kommunikation adressaten- und situationsangemessen gestalten und dabei Kommunikati-
ons- und Kooperationsregeln (Netiquette) einhalten,

6. digitale Moglichkeiten fur die individuelle und kooperative Textproduktion einsetzen.

Das
gibt’s
wirk-
lich?! -
Wortar-
ten un-

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen, ...

- Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung

- Orthografie: Rechtschreibstrategien und Zeichensetzung

- Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche Texte

- Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende
Muster der Textorganisation

- Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister

- Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Prasentationsprogramme, Kommunikationsmedien, Nach-
schlagewerke, Suchmaschinen

Sprache
1. Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, Pronomen, Adjektiv, Konjunktion, Adverb, Praposition, Inter-
jektion) unterscheiden,

DB S. 206-219

Typ 5: Uberarbei-
tendes Schreiben
- einen Text Uber-
arbeiten und ggf.
die vorgenomme-
nen Textanderun-
gen begriinden

MKR
4.1
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. 2. unterschiedliche Formen der Verbflexion unterscheiden und deren funktionalen Wert beschreiben
terSChe’- (Aktiv / Passiv, Modi, stilistische Varianten).
3. Verfahren der Wortbildungen unterscheiden (Komposition, Derivation, Lehnworter, Fremd-
denund | ' "
4. komplexe Strukturen von Satzen (Nebensatz mit Satzgliedwert: Subjektsatz, Objektsatz, Adverbi-
verwen- alsatz; Gliedsatz: Attributsatz; verschiedene Formen zusammengesetzter Satze: Infinitivgruppe, un-
den eingeleiteter Nebensatz) untersuchen und Wirkungen von Satzbau-Varianten beschreiben,
5. an Beispielen sprachliche Abweichungen von der Standardsprache erldutern und
6. relevantes sprachliches Wissen (u.a. semantische Beziehungen, direkte und indirekte Rede,
Aktiv/Passiv, Mittel zur Textstrukturierung) fir das Schreiben eigener Texte einsetzen.
Texte
1. zentrale Aussagen miindlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran ein koharentes Textver-
sténdnis erldutern und
2. Texte kriteriengeleitet priifen und Uberarbeitungsvorschlége fiir die Textrevision nutzen.
Kommunikation
1. gelingende und misslingende Kommunikation identifizieren und Korrekturmaoglichkeiten benennen,
2. in Gesprachen und Diskussionen aktiv zuhdren und zugleich eigene Gesprachsbeitrage planen,
3.in Gespréachssituationen die kommunikativen Anforderungen identifizieren und eigene Beitrage darauf
abstimmen und
4. bei strittigen Fragen Losungsvarianten entwickeln und erértern.
Medien
1. in Suchmaschinen und auf Websites dargestellte Informationen als abhangig von Spezifika der
Internetformate beschreiben und das eigene Wahrnehmungsverhalten reflektieren und
2. Elemente konzeptioneller Mindlichkeit bzw. Schriftlichkeit in digitaler und nicht-digitaler Kom-
munikation identifizieren, die Wirkungen vergleichen und eigene Produkte (offizieller Brief, On-
line-Beitrag) situations- und adressaten-angemessen gestalten.
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen, ... DBS. 116-127 Romane vorstellen las- Typ 4: Analysieren- MKR
Textebene: Kohirens, Aufh Hlche Mittel sen; des Schreiben 2.2
- Textebene: Koharenz, Aufbau, sprachliche Mitte i .
Ganz- - Figuren, Handlung und Perspektive in literarischen Texten: epische Ganzschrift, Formen kurzer LES:taiellzluch / I:?.rt::o“o, - Typ 4 a) e€mnen 5.1
Prosa, Balladen, Dramenausziige und ggt. Rlassenbucherel Sachtext, medialen
schrift - Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche Texte anlegen; Text oder literari-
- Lesarten von Literatur: Mehrdeutigkeit, Lebensweltbezlge literarischer Texte Hintergriinde zur Ro-
nach Ab- - KMorgl.'nuniIka:li.cI;:nsf?trtn]e? a:alog(;u:d digi;a.l.e Kcinlr:nunikation ; et den Nach manhandlung und zum S.Chen Text .analy'
- Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Prasentationsprogramme, Kommunikationsmedien, Nach- - . . -
sprache schlagewerke, Suchmaschinen ’ Pro8 AUtor/m in Prasentatio- SIere-n und inter
- Medienrezeption: Audiovisuelles Erzdhlen (im (Kurz-)Film) nen vorstellen lassen; pretieren
- Werbung in unterschiedlichen Medien
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mit der
Klasse

Sprache

1. sprachliche Gestaltungsmittel unterscheiden (u.a. Kohdsionsmittel) und ihre Wirkung erklaren
(u.a. sprachliche Signale der Rezipientensteuerung),

2. Sprachvarietdten unterscheiden sowie Funktionen und Wirkung erldutern (Alltagssprache, Stan-
dardsprache, Bildungssprache, Jugendsprache, Sprache in Medien),

3. die gesellschaftliche Bedeutung von Sprache beschreiben und

4. eigene und fremde Texte anhand von vorgegebenen Kriterien Uberarbeiten (u.a. Textkoharenz).

Texte

1. zentrale Aussagen miindlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran ein koharentes Textver-
standnis erlautern,

2. Texte im Hinblick auf das Verhaltnis von Inhalt, Form und Wirkung erldutern,

3. Merkmale epischer, lyrischer und dramatischer Gestaltungsweisen unterscheiden und erlautern,
4. in literarischen Texten zentrale Figurenbeziehungen und -merkmale sowie Handlungsverlaufe
beschreiben und unter Berticksichtigung gattungsspezifischer Darstellungsmittel (u.a. erzahlerisch und
dramatisch vermittelte Darstellung, Erzahltechniken der Perspektivierung) textbezogen erldutern,

5. bildliche Gestaltungsmittel in literarischen Texten (u.a. lyrische und epische Texte) unterscheiden
sowie ihre Funktion im Hinblick auf Textaussage und Wirkung erldutern,

6. eine personliche Stellungnahme zur Handlung und zum Verhalten literarischer Figuren textgebunden
formulieren,

7.ihre eigene Leseart eines literarischen Textes begriinden und mit Lesarten anderer vergleichen,
8. eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Leerstellen flllen, Paralleltexte konzipieren) und
deren Beitrag zur Deutung des Ausgangstextes erlautern,

9. aus Aufgabenstellungen konkrete Schreibziele ableiten, Texte planen und zu-nehmend selbststdndig
eigene Texte adressaten- und situationsgerecht formulieren,

10. ihr Verstandnis eines literarischen Textes mit Textstellen belegen und im Dia-log mit anderen Schi-
lerinnen und Schilern weiterentwickeln und

11. mogliches Vorwissen, Haltungen und Interessen eines Adressaten identifizieren und eigene
Schreibprodukte darauf abstimmen.

Kommunikation

1. gelingende und misslingende Kommunikation identifizieren und Korrekturmoglichkeiten benennen,
2.langeren Beitragen aufmerksam zuhoren, gezielt nachfragen und zentrale Aussagen des Gehorten
wiedergeben — auch unter Nutzung eigener Notizen,

3.in Gespréachssituationen die kommunikativen Anforderungen identifizieren und eigene Beitrage darauf
abstimmen und

4. eigene Standpunkte begriinden und dabei auch die Beitrdge anderer einbeziehen.

Medien

1.in Suchmaschinen und auf Websites dargestellte Informationen als abhangig von Spezifika der
Internetformate beschreiben und das eigene Wahrnehmungsverhalten reflektieren,

2. ihren Gesamteindruck von (Kurz-)Filmen bzw. anderen Bewegtbildern beschreiben und anhand
inhaltlicher und dsthetischer Merkmale begriinden,

Rezensionen und Leser-
briefe an den Autor er-
stellen lassen;

ggf. Besuche von roman-
bezogenen Orten oder
Institutionen;

Szenen des Romans als
Theater- / Filmszene,
Horspiel oder Comic um-
setzen;

Szenen um- und weiter-
schreiben, kreatives
Schreiben in Anlehnung
an die Romanhandlung

Typ 6: Produktion-
sorientiertes
Schreiben

- produktionsori-
entiert zu Texten
schreiben (z.B. Le-
setagebuch, Comic)
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3. Handlungsstrukturen in audiovisuellen Texten (u.a. (Kurz-)Film) mit film- und erzahltechnischen
Fachbegriffen identifizieren sowie Gestaltungsmittel (u.a. Bildgestaltung, Kameratechnik, Tongestal-
tung) benennen und deren Wirkung erldutern,

4. unter Nutzung digitaler und nicht-digitaler Medien Arbeits- und Lernergebnisse adressaten-, sachge-
recht und bildungssprachlich angemessen vorstellen,

5. Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten beschreiben und

6. digitale Moglichkeiten fir die individuelle und kooperative Textproduktion ein-setzen.

Stufe 7: Anmerkungen zur Leistungsbewertung

Ill

-> siehe Kapitel ,,Allgemeine Grundsatze der Leistungsbewertung S

Stufe 7: Fachiibergreifende Kooperationen und auBBerschulische Lernorte
Begleitend findet das Rechtschreibtraining statt.

Stufe 7: Lernmittel
Siehe Deutschbuch und Ganzschrift
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Obligatori-

Themen und in-
haltl. Schwer-

Didaktisch-methodische

Beziige zu fach-
lichen Rahmen-

benhei-
ten: Er-
zdih-
lende
Texte un-
tersu-
chen, in-
terpretie-
ren und
gestalten

- Figuren, Handlung und Perspektive in literarischen Texten: epische Ganzschrift, Formen
kurzer Prosa, Balladen, Dramenausziige

- Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satz-
Ubergreifende Muster der Textorganisation

- Lesarten von Literatur: Mehrdeutigkeit, Lebensweltbezlige literarischer Texte

- Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in in unterschiedlichen Sprechsituati-
onen, Sprechabsichten

- Losungsansatze bei misslingender Kommunikation, Streitkultur

Sprache

1. sprachliche Gestaltungsmittel unterscheiden (u.a. Kohadsionsmittel) und ihre Wirkung erklaren (u.a.
sprachliche Signale der Rezipientensteuerung),

2. die gesellschaftliche Bedeutung von Sprache beschreiben und

3. eigene und fremde Texte anhand von vorgegebenen Kriterien tGberarbeiten (u.a. Textkohdrenz).

Texte

1. Texte im Hinblick auf das Verhaltnis von Inhalt, Form und Wirkung erlautern,

2. Merkmale epischer, lyrischer und dramatischer Gestaltungsweisen unterscheiden und erldutern,

3. in literarischen Texten zentrale Figurenbeziehungen und -merkmale sowie Handlungsverldufe be-
schreiben und unter Berticksichtigung gattungsspezifischer Darstellungsmittel (u.a. erzdhlerisch und
dramatisch vermittelte Darstellung, Erzahltechniken der Perspektivierung) textbezogen erlautern,

4. bildliche Gestaltungsmittel in literarischen Texten (u.a. lyrische und epische Texte) unterscheiden
sowie ihre Funktion im Hinblick auf Textaussage und Wirkung erldutern,

5. literarische Texte (u.a. Gedichte, Kurzgeschichten) unter vorgegebenen Aspekten miteinander ver-
gleichen,

6. eine personliche Stellungnahme zur Handlung und zum Verhalten literarischer Figuren textgebun-
den formulieren,

7. ihre eigene Leseart eines literarischen Textes begriinden und mit Lesarten anderer vergleichen,

8. eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Leerstellen fillen, Paralleltexte konzipieren) und
deren Beitrag zur Deutung des Ausgangstextes erldautern und

9. die Ergebnisse der Textanalyse strukturiert darstellen.

Kommunikation

1. gelingende und misslingende Kommunikation identifizieren und Korrekturmaoglichkeiten benennen,
2. Absichten und Interessen anderer Gesprachsteilnehmender identifizieren und erlautern,

3. para- und nonverbales Verhalten deuten und

4. in Gesprachssituationen die kommunikativen Anforderungen identifizieren und eigene Beitrdge da-
rauf abstimmen.

Medien

rarischen Text analy-
sieren und
interpretieren

Art der Leistungs-

SChI-E AiE MEl BRI punkte (mit Hin- Prinzipien der Unter- ﬁberpriifungg bedingungen

terrichts- weisen zur Ge- richtsgestaltung und zu m Schul-

vorhaben staltung der ind. programm

Férderung)
Unerwar- | Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen, ... DB S. 86-113 ggf. Kreatives Schreiben | Typ 4: Analysieren- MKR
auf einer Bildgrundlage des Schreiben 1.2

tete Bege' - Textebene: Koharenz, Aufbau, sprachliche Mittel _ Typ 4 a) einen lite- 4.1
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Obligatori- Themen und in- Beziige zu fach-
sche Un- Kompetenzerwartungen haltl. Schwer- Didaktisch-methodische Art der Leistungs- lichen Rahmen-
. punkte (mit Hin- Prinzipien der Unter- liberpriifung bedingungen
terrichts- weisen zur Ge- richtsgestaltung und zu m Schul-
vorhaben staltung der ind. programm
Férderung)
1. Handlungsstrukturen in audiovisuellen Texten (u.a. (Kurz-)Film) mit film- und erzahltechnischen
Fachbegriffen identifizieren sowie Gestaltungsmittel (u.a. Bildgestaltung, Kameratechnik, Tongestal-
tung) benennen und deren Wirkung erlautern,
2. unter Nutzung digitaler und nicht-digitaler Medien Arbeits- und Lernergebnisse
adressaten-, sachgerecht und bildungssprachlich angemessen vorstellen und
3. digitale Moglichkeiten fur die individuelle und kooperative Textproduktion einsetzen.
Wasser- Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen, ... DB S.210-227 Tempus- und Passivfor- | Typ 5: Uberarbei- MKR
men bilden und verwen- | tendes Schreiben 4.1
welten: den

Reisen in
die weite
Welt
(Méglich-
keiten
und Wiin-
sche im
Kon-
junktiv
ausdrii-
cken)

- Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung

- Satzebene: Satzglieder, Satzbauplane

- Orthografie: Rechtschreibstrategien und Zeichensetzung

- Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satz-
Ubergreifende Muster der Textorganisation

- Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in in unterschiedlichen Sprechsituatio-
nen, Sprechabsichten

- Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister

- Unterschiede zwischen medialen Prasentationsformen: Printmedien, digitale Medien

Sprache

1. Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, Pronomen, Adjektiv, Konjunktion, Adverb, Préposition, Interjek-
tion) unterscheiden,

2. unterschiedliche Formen der Verbflexion unterscheiden und deren funktionalen Wert beschreiben
(Aktiv / Passiv, Modi, stilistische Varianten).

3. Verfahren der Wortbildungen unterscheiden (Komposition, Derivation, Lehnworter, Fremdworter),
4. komplexe Strukturen von Satzen (Nebensatz mit Satzgliedwert: Subjektsatz, Objektsatz, Adverbial-
satz; Gliedsatz: Attributsatz; verschiedene Formen zusammengesetzter Satze: Infinitivgruppe, unein-
geleiteter Nebensatz) untersuchen und Wirkungen von Satzbau-Varianten beschreiben,

5. relevantes sprachliches Wissen (u.a. semantische Beziehungen, direkte und indirekte Rede, Ak-
tiv/Passiv, Mittel zur Textstrukturierung) fir das Schreiben eigener Texte einsetzen,

6. geeignete Rechtschreibstrategien unterscheiden und orthografische Korrektheit (auf Laut-Buchsta-
ben-Ebene, Wortebene, Satzebene) weitgehend selbststandig Gberprifen,

7. Satzstrukturen unterscheiden und die Zeichensetzung normgerecht einsetzen (Satzreihe, Satzge-
flge, Parenthesen, Infinitiv- und Partizipialgruppen) sowie

8. eigene und fremde Texte anhand von vorgegebenen Kriterien liberarbeiten (u.a. Textkoharenz).

Texte

1. zentrale Aussagen mindlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran ein koharentes Text-
verstandnis erldutern,

2. aus Aufgabenstellungen konkrete Schreibziele ableiten, Texte planen und zunehmend selbststandig
eigene Texte adressaten- und situationsgerecht formulieren und

3. Texte kriteriengeleitet priifen und Uberarbeitungsvorschlige fiir die Textrevision nutzen.

Kommunikation

AuBerungen mit dem
Konjunktiv wiedergeben

- einen Text lGberar-
beiten und ggf. die
vorgenommenen
Textanderungen be-
griinden
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Obligatori- Themen und in- Beziige zu fach-
sche Un- Kompetenzerwartungen haltl. Schwer- Didaktisch-methodische Art der Leistungs- lichen Rahmen-
. punkte (mit Hin- Prinzipien der Unter- liberpriifung bedingungen
terrichts- weisen zur Ge- richtsgestaltung und zu m Schul-
vorhaben staltung der ind. programm
Férderung)
1. in Gesprachen und Diskussionen aktiv zuhdren und zugleich eigene Gesprachsbeitrage planen und
2. in Gesprachssituationen die kommunikativen Anforderungen identifizieren und eigene Beitrage da-
rauf abstimmen.
Medien
1. die Qualitat verschiedener Quellen an Kriterien (Autor/in, Ausgewogenheit, Informationsgehalt, Be-
lege) prifen und bewerten sowie
2. digitale Kommunikation adressaten- und situationsangemessen gestalten und dabei Kommunikati-
ons- und Kooperationsregeln (Netiquette) einhalten.
i Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen, ... DB S. 172-195 Zeitungsprojekt der MV | - Typ 2: Informie- MKR
as aie
rendes Schreiben 1.1
Welt be- - Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche Texte ggf. Besuch der MV- | _ in einem funktio- 1.2
- Kommunikationsformen: analoge und digitale Kommunikation Redakti '
wegt - Unterschiede zwischen medialen Prasentationsformen: Printmedien, digitale edaktion nalen Zusammen- 2.2
- Medien hang sachlich be- 2.3
- Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Prisentationsprogramme, Kommunikationsme- Nachhaltigekeitsbil- .
(Zeitungs- dien, Nachschlagewerke, Suchmaschinen dun richten und be- 24
ok - Werbung in unterschiedlichen Medien g schreiben 4.1
rojekt — - Qualitdt und Darstellung von Informationen: themengleiche Informationen aus unter- _ . . _
proj schiedlichen Quellen Typ 4: A|:1aly5|eren 4.2
Zeitung des Schreiben 4.3
Sprache - Typ 4 b) durch Fra- 5.1
untersu- 1. sprachliche Gestaltungsmittel unterscheiden (u.a. Kohdsionsmittel) und ihre Wirkung erklaren (u.a. gen bzw. Aufgaben 52
sprachliche Signale der Rezipientensteuerung), lei 5.4
2. Sprachvarietdten unterscheiden sowie Funktionen und Wirkung erldutern (Alltagssprache, Stan- geleitet aus '
Chen und dardsprache, Bildungssprache, Jugendsprache, Sprache in Medien), kontinuierlichen
3. an Beispielen sprachliche Abweichungen von der Standardsprache erldutern, : :
und/oder diskonti-
gestalten) 4. anhand einfacher Beispiele Gemeinsamkeiten und Unterschiede verschiedener Sprachen (der Lern- /

gruppe) im Hinblick auf grammatische Strukturen und Semantik untersuchen sowie

5. die gesellschaftliche Bedeutung von Sprache beschreiben,

6. relevantes sprachliches Wissen (u.a. semantische Beziehungen, direkte und indirekte Rede, Ak-
tiv/Passiv, Mittel zur Textstrukturierung) fir das Schreiben eigener Texte einsetzen,

7. geeignete Rechtschreibstrategien unterscheiden und orthografische Korrektheit (auf Laut-Buchsta-
ben-Ebene, Wortebene, Satzebene) weitgehend selbststdndig tberprifen und

8. eigene und fremde Texte anhand von vorgegebenen Kriterien liberarbeiten (u.a. Textkoharenz).

Texte

1. zentrale Aussagen mindlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran ein koharentes Text-
verstandnis erldutern,

2. den Aufbau kontinuierlicher und diskontinuierlicher Sachtexte erlautern,

3. Sachtexte zur Erweiterung der eigenen Wissensbestdnde und zur Problemlésung auswerten,

nuierlichen Texten
Informationen er-
mitteln und ggf. ver-
gleichen, Text-
aussagen deuten
und ggf. abschlie-
Rend bewerten

- Typ 5: Uberarbei-
tendes Schreiben

- einen Text Uberar-
beiten und ggf. die
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Obligatori-

Themen und in-
haltl. Schwer-

Didaktisch-methodische

Beziige zu fach-
lichen Rahmen-

tieren, berichten, beschreiben, erklaren, informieren) unterscheiden und in ihrem Zusammenwirken
erlautern,

5. Sachtexte — auch in digitaler Form — unter vorgegebenen Aspekten vergleichen.

6. aus Aufgabenstellungen konkrete Schreibziele ableiten, Texte planen und zunehmend selbststandig
eigene Texte adressaten- und situationsgerecht formulieren,

7. verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren, infor-
mieren) in eigenen miindlichen und schriftlichen Texten sachgerecht einsetzen,

8. mogliches Vorwissen, Haltungen und Interessen eines Adressaten identifizieren und eigene Schreib-
produkte darauf abstimmen und

9. Informationen aus verschiedenen Quellen (u.a. kontinuierliche, diskontinuierliche Sachtexte — auch
in digitaler Form) ermitteln und dem eigenen Schreibziel entsprechend nutzen.

Kommunikation

1. beabsichtigte und unbeabsichtigte Wirkungen des eigenen und fremden kommunikativen Handelns
—auch in digitaler Kommunikation — reflektieren und Konsequenzen daraus ableiten,

2. langeren Beitragen aufmerksam zuhoren, gezielt nachfragen und zentrale Aussagen des Gehorten
wiedergeben — auch unter Nutzung eigener Notizen und

3. sich an unterschiedlichen Gesprachsformen (u.a. Diskussion, Informationsgesprach, kooperative Ar-
beitsformen) ergebnisorientiert beteiligen.

Medien

1. Medien (Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Website-Formate, Mischformen) bezlig-
lich ihrer Prasentationsform beschreiben und Funktionen (Information, Beeinflussung, Kommunika-
tion, Unterhaltung, Verkauf) vergleichen,

2. den Grad der Offentlichkeit in Formen der Internet-kommunikation abschatzen und Handlungskon-
sequenzen aufzeigen (Personlichkeitsrechte, Datenschutz, Altersbeschrankungen),

3. in Medien Realitatsdarstellungen und Darstellung virtueller Welten unterscheiden,

4. den Aufbau von Printmedien und verwandten digitalen Medien (Zeitung, Online-Zeitung) beschrei-
ben, Unterschiede der Text- und Layoutgestaltung zu einem Thema benennen und deren Wirkung ver-
gleichen,

5. mediale Gestaltungen von Werbung beschreiben und hinsichtlich der Wirkungen (u.a. Rollenbilder)
analysieren,

6. die Qualitit verschiedener Quellen an Kriterien (Autor/in, Ausgewogenheit, Informationsgehalt, Be-
lege) prifen und bewerten

7. angeleitet komplexe Recherchestrategien fir Printmedien und digitale Medien unterscheiden und
einsetzen,

8. digitale Kommunikation adressaten- und situationsangemessen gestalten und dabei Kommunikati-
ons- und Kooperationsregeln (Netiquette) einhalten,

9. Elemente konzeptioneller Mundlichkeit bzw. Schriftlichkeit in digitaler und nicht-digitaler Kommu-
nikation identifizieren, die Wirkungen vergleichen und eigene Produkte (offizieller Brief, Online-Bei-
trag) situations- und adressatenangemessen gestalten,

10. unter Nutzung digitaler und nicht-digitaler Medien Arbeits- und Lernergebnisse adressaten-, sach-
gerecht und bildungssprachlich angemessen vorstellen,

Textanderungen be-
griinden

Art der Leistungs-
SChI-E AiE MEl BRI punkte (mit Hin- Prinzipien der Unter- l'.iberpri.'lfungg bedingungen
terrichts- weisen zur Ge- richtsgestaltung und zu m Schul-
vorhaben staltung der ind. programm
Férderung)
4. in Sachtexten (u.a. journalistische Textformen) verschiedene Textfunktione (appellieren, argumen- vorgenomenen
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basis ei-
nen infor-
mieren-
den Text
schreiben

- Lesarten von Literatur: Mehrdeutigkeit, Lebensweltbezlige literarischer Texte
- Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Prasentationsprogramme, Kommunikationsme-
dien, Nachschlagewerke, Suchmaschinen

Sprache

1. sprachliche Gestaltungsmittel unterscheiden (u.a. Kohasionsmittel) und ihre Wirkung erklaren
(u.a. sprachliche Signale der Rezipientensteuerung)

2. Sprachvarietdten unterscheiden sowie Funktionen und Wirkung erlautern (Alltagssprache, Stan-
dardsprache, Bildungssprache, Jugendsprache, Sprache in Medien),

3. die gesellschaftliche Bedeutung von Sprache beschreiben.

4. Synonyme, Antonyme, Homonyme und Polyseme in semantisch-funktionalen Zusammenhéngen
einsetzen,

5. Satzstrukturen unterscheiden und die Zeichensetzung normgerecht einsetzen (Satzreihe, Satzge-
fuge, Parenthesen, Infinitiv- und Partizipialgruppen) und

6. eigene und fremde Texte anhand von vorgegebenen Kriterien Giberarbeiten (u.a. Textkoharenz).

Texte

1. zentrale Aussagen mindlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran ein koharentes Text-
verstandnis erldutern,

2. den Aufbau kontinuierlicher und diskontinuierlicher Sachtexte erlautern,

3. Sachtexte zur Erweiterung der eigenen Wissensbestdnde und zur Problemlésung auswerten,

4. in Sachtexten (u.a. journalistische Textformen) verschiedene Textfunktionen (appellieren, argu-
mentieren, berichten, beschreiben, erkldren, informieren) unterscheiden und in ihrem Zusammenwir-
ken erlautern,

5. Sachtexte — auch in digitaler Form — unter vorgegebenen Aspekten vergleichen,

6. aus Aufgabenstellungen konkrete Schreibziele ableiten, Texte planen und zu-nehmend selbststandig
eigene Texte adressaten- und situationsgerecht formulieren,

7. Texte kriteriengeleitet priifen und Uberarbeitungsvorschlige fiir die Textrevision nutzen,

8. bei der Textplanung, -formulierung und -tiberarbeitung die Moglichkeiten digitalen Schreibens (Glie-
derung und Inhaltsverzeichnis, Anordnen und Umstellen von Textpassagen, Weiterschreiben an ver-
schiedenen Stellen) einsetzen,

und -sichtung) einen
informativen
Text verfassen

Obligatori- Themen und in- Beziige zu fach-
sche Un- Kompetenzerwartungen haltl. Schwer- Didaktisch-methodische Art der Leistungs- lichen Rahmen-
. punkte (mit Hin- Prinzipien der Unter- liberpriifung bedingungen
terrichts- weisen zur Ge- richtsgestaltung und zu m Schul-
vorhaben staltung der ind. programm
Férderung)
11. eine Textvorlage (u.a. Zeitungsartikel) medial umformen und die intendierte
Wirkung von Gestaltungsmitteln beschreiben,
12. Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten beschreiben und
13. digitale Moglichkeiten fir die individuelle und kooperative Textproduktion einsetzen.
Auf ins Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen, ... DB S. 64-85 Kontinuierliche und dis- | Typ 2: Informieren- MKR
kontinuierliche Sachtexte | des Schreiben 1.2
neue Le- - Innere und duRere Mehrsprachigkeit: Unterschiede zwischen Sprachen, miindliche und zum Thema ,Migration“ .
schriftliche Ausdrucksformen, Bildungssprache d Emierati % | - auf der Basis von 2.2
ben: Auf - Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche Texte und ,tmigration” analy= | materialien (ggf. 2.3
- Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satz- sieren einschlieRlich 2.4
Material- {ibergreifende Muster der Textorganisation . ’
Materialauswabhl 4.1
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Obligatori-
sche Un-
terrichts-
vorhaben

Kompetenzerwartungen

Themen und in-
haltl. Schwer-
punkte (mit Hin-
weisen zur Ge-
staltung der ind.
Férderung)

Didaktisch-methodische
Prinzipien der Unter-
richtsgestaltung

Art der Leistungs-
tiberprifung

Beziige zu fach-
lichen Rahmen-
bedingungen
und zu m Schul-
programm

9. mogliches Vorwissen, Haltungen und Interessen eines Adressaten identifizieren und eigene
Schreibprodukte darauf abstimmen,

10. Informationen aus verschiedenen Quellen (u.a. kontinuierliche, diskontinuierliche Sachtexte —
auch in digitaler Form) ermitteln und dem eigenen Schreibziel entsprechend nutzen.

Kommunikation

1. gelingende und misslingende Kommunikation identifizieren und Korrekturmaoglichkeiten benennen,
2.in Gesprachen und Diskussionen aktiv zuhéren und zugleich eigene Gesprachsbeitrage planen,

3. ldngeren Beitragen aufmerksam zuhdren, gezielt nachfragen und zentrale Aussagen des Gehor-
ten wiedergeben — auch unter Nutzung eigener Notizen,

4. in Gesprachssituationen die kommunikativen Anforderungen identifizieren und eigene Beitrage da-
rauf abstimmen und

5. eigene tandpunkte begriinden und dabei auch die Beitrdge anderer einbeziehen.

Medien

1. Medien (Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Website-Formate, Mischformen) bezlig-
lich ihrer Prasentationsform beschreiben und Funktionen (Information, Beeinflussung, Kommunikati-
on, Unterhaltung, Verkauf) vergleichen,

2. den Grad der Offentlichkeit in Formen der Internet-kommunikation abschatzen und Handlungskon-
sequenzen aufzeigen (Personlichkeitsrechte, Datenschutz, Altersbeschrankungen),

3. in Medien Realitatsdarstellungen und Darstellung virtueller Welten unterscheiden,

4. den Aufbau von Printmedien und verwandten digitalen Medien (Zeitung, Online-Zeitung) beschrei-
ben, Unterschiede der Text- und Layoutgestaltung zu einem Thema benennen und deren Wirkung ver-
gleichen,

5. mediale Gestaltungen von Werbung beschreiben und hinsichtlich der Wirkungen (u.a. Rollenbil-der)
analysieren,

6. die Qualitit verschiedener Quellen an Kriterien (Autor/in, Ausgewogenheit, Informationsgehalt, Be-
lege) prifen und bewerten

7. angeleitet komplexe Recherchestrategien fir Printmedien und digitale Medien unterscheiden und
einsetzen,

8. digitale Kommunikation adressaten- und situationsangemessen gestalten und dabei Kommunikati-
ons- und Kooperationsregeln (Netiquette) einhalten,

9. Elemente konzeptioneller Mindlichkeit bzw. Schriftlichkeit in digitaler und nicht-digitaler Kommu-
nikation identifizieren, die Wirkungen vergleichen und eigene Produkte (offizieller Brief, Online-Bei-
trag) situations- und adressatenangemessen gestalten,

10. unter Nutzung digitaler und nicht-digitaler Medien Arbeits- und Lernergebnisse adressaten-, sach-
gerecht und bildungssprachlich angemessen vorstellen,

11. eine Textvorlage (u.a. Zeitungsartikel) medial umformen und die intendierte

Wirkung von Gestaltungsmitteln beschreiben,

12. Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten beschreiben und

13. digitale Moglichkeiten fir die individuelle und kooperative Textproduktion einsetzen.
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Obligatori- Themen und in- Beziige zu fach-
haltl. Schwer- Didaktisch-methodische Art der Leist 5 lichen Rahmen-
he Un- Kom nzerwartungen A teEr a5
SC e L e punkte (mit Hin- Prinzipien der Unter- liberpriifung bedingungen
terrichts- weisen zur Ge- richtsgestaltung und zu m Schul-
vorhaben staltung der ind. programm
Férderung)
Lyrische Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen, ... DB S. 136-154 Liebeslyrik der unter- | Typ 4: Analysieren- MKR
- Textebene: Koharenz, Aufbau, sprachliche Mittel schiedlichen Epochen des Schreiben 1.2
Formen - Literarische Sprache und bildliche Ausdrucksformen: Gedichte Tvo 4 a1
- Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in in unterschiedlichen Sprechsituatio- yp a) .
untersu- nen, Sprechabsichten Einen literarischen 4.2
- Qu§lité.t und Darstellung von Informationen: themengleiche Informationen aus unter- Text mithilfe von
Chen: Ge- schiedlichen Quellen
Fragen untersuchen
fiihls- Sprache und bewerten
1. komplexe Strukturen von Satzen (Nebensatz mit Satzgliedwert: Subjektsatz, Objektsatz, Adverbial-
meere satz; Gliedsatz: Attributsatz; verschiedene Formen zusammengesetzter Satze: Infinitivgruppe, unein-
. geleiteter Nebensatz) untersuchen und Wirkungen von Satzbau-Varianten beschreiben,
(mOt’V' 2. sprachliche Gestaltungsmittel unterscheiden (u.a. Kohasionsmittel) und ihre

gleiche
Gedichte
untersu-
chen)

oder

Grof3-
stadtlyrik

Wirkung erklaren (u.a. sprachliche Signale der Rezipientensteuerung),

3. Sprachvarietaten unterscheiden sowie Funktionen und Wirkung erldutern (Alltagssprache, Stan-
dardsprache, Bildungssprache, Jugendsprache, Sprache in Medien),

4. anhand einfacher Beispiele Gemeinsamkeiten und Unterschiede verschiedener Sprachen (der
Lerngruppe) im Hinblick auf grammatische Strukturen und Semantik untersuchen,

5. die gesellschaftliche Bedeutung von Sprache beschreiben,

6. Synonyme, Antonyme, Homonyme und Polyseme in semantisch-funktionalen Zusammenhéangen
einsetzen,

7. geeignete Rechtschreibstrategien unterscheiden und orthografische Korrektheit (auf Laut-Buchsta-
ben-Ebene, Wortebene, Satzebene) weitgehend selbststandig Gberprifen,

8. Satzstrukturen unterscheiden und die Zeichensetzung normgerecht einsetzen (Satzreihe, Satzge-
flge, Parenthesen, Infinitiv- und Partizipialgruppen) sowie

9. eigene und fremde Texte anhand von vorgegebenen Kriterien liberarbeiten (u.a. Textkoharenz).

Texte

1. zentrale Aussagen mindlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran ein koharentes Text-
verstandnis erldutern,

2. Texte im Hinblick auf das Verhaltnis von Inhalt, Form und Wirkung erldutern,

3. Merkmale epischer, lyrischer und dramatischer Gestaltungsweisen unterscheiden und erldutern,

4. bildliche Gestaltungsmittel in literarischen Texten (u.a. lyrische und epische Texte) unterscheiden
sowie ihre Funktion im Hinblick auf Textaussage und Wirkung erldutern,

5. literarische Texte (u.a. Gedichte, Kurzgeschichten) unter vorgegebenen Aspekten miteinander ver-
gleichen,

6. eine personliche Stellungnahme zur Handlung und zum Verhalten literarischer Figuren textgebun-
den formulieren,

7. ihre eigene Leseart eines literarischen Textes begriinden und mit Lesarten

anderer vergleichen,

8. eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Leerstellen fiillen, Paralleltexte konzipieren) und
deren Beitrag zur Deutung des Ausgangstextes er-

lautern,
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Obligatori-

Themen und in-
haltl. Schwer-

Didaktisch-methodische

Beziige zu fach-
lichen Rahmen-

Textgat-
tung: das
Drama
oder die
Novelle

nen, Sprechabsichten
- Lésungsansatze bei misslingender Kommunikation, Streitkultur
- Medienrezeption: Audiovisuelles Erzdhlen (im (Kurz-)Film)

Sprache

1. komplexe Strukturen von Satzen (Nebensatz mit Satzgliedwert: Subjektsatz, Objektsatz, Adverbial-
satz; Gliedsatz: Attributsatz; verschiedene Formen zusammengesetzter Satze: Infinitivgruppe, unein-
geleiteter Nebensatz) untersuchen und Wirkungen von Satzbau-Varianten beschreiben,

2. sprachliche Gestaltungsmittel unterscheiden (u.a. Kohdsionsmittel) und ihre

Wirkung erklaren (u.a. sprachliche Signale der Rezipientensteuerung),

3. Sprachvarietdten unterscheiden sowie Funktionen und Wirkung erldutern (Alltagssprache, Stan-
dardsprache, Bildungssprache, Jugendsprache, Sprache in Medien),

4. anhand einfacher Beispiele Gemeinsamkeiten und Unterschiede verschiedener Sprachen (der Lern-
gruppe) im Hinblick auf grammatische Strukturen und Semantik untersuchen,

5. die gesellschaftliche Bedeutung von Sprache beschreiben,

Fragen untersuchen
und bewerten

sche Un- Kompetenzerwartungen wer AHSe Art der Leistungs- :

. punkte (mit Hin- Prinzipien der Unter- liberpriifung bedingungen
terrichts- weisen zur Ge- richtsgestaltung und zu m Schul-
vorhaben staltung der ind. programm

Férderung)

9. aus Aufgabenstellungen konkrete Schreibziele ableiten, Texte planen und zunehmend selbststandig

eigene Texte adressaten- und situationsgerecht formulieren,

10. Texte kriteriengeleitet priifen und Uberarbeitungsvorschlage fiir die Textrevision nutzen,

11. die Ergebnisse der Textanalyse strukturiert darstellen,

12. Texte sinngestaltend unter Nutzung verschiedener Ausdrucksmittel (Artikulation, Modulation,

Tempo, Intonation, Mimik und Gestik) vortragen,

13. mogliches Vorwissen, Haltungen und Interessen eines Adressaten identifizieren und eigene

Schreibprodukte darauf abstimmen,

Kommunikation

1. in Gesprachen und Diskussionen aktiv zuhdren und zugleich eigene Gesprachsbeitrage planen und

2. in Gesprachssituationen die kommunikativen Anforderungen identifizieren und eigene Beitrage da-

rauf abstimmen.

Medien

1. die Qualitat verschiedener Quellen an Kriterien (Autor/in, Ausgewogenheit, Informationsgehalt, Be-

lege) prifen und bewerten,

2. unter Nutzung digitaler und nicht-digitaler Medien Arbeits- und Lernergebnisse adressaten-, sach-

gerecht und bildungssprachlich angemessen vorstellen,

3. Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten beschreiben sowie

4. digitale Moglichkeiten fir die individuelle und kooperative Textproduktion einsetzen.
Begeg- Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen, ... Hibner: Das Herz eines | Typ 4: Analysieren- MKR

it rextebene: Kohirens. Aufh S Boxers (Ganzschrift in | des Schreiben 1.2
nung mi - extebene: Koharenz, Aufbau, sprachliche Mitte Ausziigen
g - Figuren, Handlung und Perspektive in literarischen Texten: epische Ganzschrift, Formen gen) Typ 4a) 4.1
einer kurzer Prosa, Balladen, Dramenausziige . Einen literarischen
- Lesarten von Literatur: Mehrdeutigkeit, Lebensweltbeziige literarischer Texte gef. Besuch eines Thea- Text mithilfe von

neuen - Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in in unterschiedlichen Sprechsituatio- terstlicks
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Themen und in-
haltl. Schwer-
punkte (mit Hin-
weisen zur Ge-
staltung der ind.
Férderung)

Didaktisch-methodische
Prinzipien der Unter-
richtsgestaltung

Art der Leistungs-
tiberprifung

Beziige zu fach-
lichen Rahmen-
bedingungen
und zu m Schul-
programm

6. Synonyme, Antonyme, Homonyme und Polyseme in semantisch-funktionalen Zusammenhangen
einsetzen,

7. geeignete Rechtschreibstrategien unterscheiden und orthografische Korrektheit (auf Laut-Buchsta-
ben-Ebene, Wortebene, Satzebene) weitgehend selbststandig tiberpriifen,

8. Satzstrukturen unterscheiden und die Zeichensetzung normgerecht einsetzen (Satzreihe, Satzgefi-
ge, Parenthesen, Infinitiv- und Partizipialgruppen) sowie

9. eigene und fremde Texte anhand von vorgegebenen Kriterien Uberarbeiten (u.a. Textkoharenz).

Texte

1. zentrale Aussagen mundlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran ein koharentes Text-
verstandnis erldutern,

2. Texte im Hinblick auf das Verhaltnis von Inhalt, Form und Wirkung erldutern,

3. Merkmale epischer, lyrischer und dramatischer Gestaltungsweisen unterscheiden und erldutern,

4. in literarischen Texten zentrale Figurenbeziehungen und -merkmale sowie Handlungsverlaufe be-
schreiben und unter Berticksichtigung gattungsspezifischer Darstellungsmittel (u.a. erzdhlerisch und
dramatisch vermittelte Darstellung, Erzahltechniken der Perspektivierung) textbezogen erldutern,

5. bildliche Gestaltungsmittel in literarischen Texten (u.a. lyrische und epische Texte) unterscheiden
sowie ihre Funktion im Hinblick auf Textaussage und Wirkung erldutern,

6. literarische Texte (u.a. Gedichte, Kurzgeschichten) unter vorgegebenen Aspekten miteinander ver-
gleichen,

7. eine personliche Stellungnahme zur Handlung und zum Verhalten literarischer Figuren textgebun-
den formulieren,

8. ihre eigene Leseart eines literarischen Textes begriinden und mit Lesarten anderer vergleichen,

9. eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Leerstellen fiillen, Paralleltexte konzipieren) und
deren Beitrag zur Deutung des Ausgangstextes erlautern,

10. aus Aufgabenstellungen konkrete Schreibziele ableiten, Texte planen und zunehmend selbststan-
dig eigene Texte adressaten- und situationsgerecht formulieren,

11. Texte kriteriengeleitet priifen und Uberarbeitungsvorschlige fiir die Textrevision nutzen,

12. die Ergebnisse der Textanalyse strukturiert darstellen,

13. ihr Verstandnis eines literarischen Textes mit Textstellen belegen und im Dialog mit anderen Schi-
lerinnen und Schilern weiterentwickeln,

14.Texte sinngestaltend unter Nutzung verschiedener Ausdrucksmittel (Artikulation, Modulation,
Tempo, Intonation, Mimik und Gestik) vortragen,

15. verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren, infor-
mieren) in eigenen mundlichen und schriftlichen Texten sachgerecht einsetzen,

16. mogliches Vorwissen, Haltungen und Interessen eines Adressaten identifizieren und eigene
Schreibprodukte darauf abstimmen,

Kommunikation

1. gelingende und misslingende Kommunikation identifizieren und Korrekturmaoglichkeiten benennen
2. in Gesprachen und Diskussionen aktiv zuhoren und zugleich eigene Gesprachsbeitrage planen und
3. in Gesprachssituationen die kommunikativen Anforderungen identifizieren und eigene Beitrage da-
rauf abstimmen.
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Obligatori-
sche Un-
terrichts-
vorhaben

Kompetenzerwartungen

Themen und in-
haltl. Schwer-
punkte (mit Hin-
weisen zur Ge-
staltung der ind.
Férderung)

Didaktisch-methodische
Prinzipien der Unter-
richtsgestaltung

Art der Leistungs-
tiberprifung

Beziige zu fach-
lichen Rahmen-
bedingungen
und zu m Schul-
programm

Medien

1. die Qualitat verschiedener Quellen an Kriterien (Autor/in, Ausgewogenheit, Informationsgehalt, Be-
lege) prifen und bewerten,

2. unter Nutzung digitaler und nicht-digitaler Medien Arbeits- und Lernergebnisse adressaten-, sach-
gerecht und bildungssprachlich angemessen vorstellen,

3. Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten beschreiben sowie

4. digitale Moglichkeiten fir die individuelle und kooperative Textproduktion einsetzen.

Stufe 8: Anmerkungen zur Leistungsbewertung

-> siehe Kapitel ,,Allgemeine Grundsatze der Leistungsbewertung S

Ill

Stufe 8: Fachiibergreifende Kooperationen und auBBerschulische Lernorte
Im Anschluss an das Lesen eines Romans laden wir den Autor zu einer Dichterlesung in unsere Schule ein. Nach der Lesung kommen die Schiler mit dem Autor bzw. der Autorin

ins Gesprach.

Gaste waren bisher u.a. Margret Steenfatt, Josef Reding, Tilman Rohrig, Willi Fahrmann, Peter Hartling Charlotte Kerner und Oliver Uschmann

Stufe 8: Lernmittel
Siehe Deutschbuch, Ganzschrift und Zeitung
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RHEINE

Gewusst
wie —
Sich ins
rechte
Licht rii-
cken
(Bewer-
bung
und Le-
bens-

lauf)

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen, ...

- Sachtexte: verschiedenartige kontinuierliche und diskontinuierliche Texte zu

einem Thema

- Kommunikationssituationen: Prasentation, Bewerbungsgesprach, formalisierte
Diskussionsformen

- Kommunikationsrollen: teilnehmend: vortragend und zuhorend, beobachtend,
moderierend

- Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister

- Gesprachsstrategien, Sach- und Beziehungsebene

- Qualitdt und Darstellung von Informationen: Darstellungsform in unterschiedlichen
Medien, Vertrauenswirdigkeit von Quellen

- Medien als Hilfsmittel: Informationsmedien, Medien als Gestaltungsmittel, Veroffent-
lichungsplattformen fir mediale Produkte

- Qualitat und Darstellung von Informationen: Darstellungsform in unterschiedlichen
Medien, Vertrauenswirdigkeit von Quellen

Sprache

1. konzeptionelle Miindlichkeit und Schriftlichkeit unterscheiden sowie deren Funktion
und Angemessenheit erlautern sowie

2. relevantes sprachliches Wissen zur Herstellung von Textkohdrenz beim Schreiben
eigener Texte einsetzen.

Texte

1. diskontinuierliche und kontinuierliche Sachtexte weitgehend selbststandig unter Be-
rucksichtigung von Form, Inhalt und Funktion analysieren

2. Sachtexte — auch in digitaler Form —im Hinblick auf Form, Inhalt und Funktion mitei-
nander vergleichen und bewerten,

3. eigene Schreibziele benennen, Texte selbststandig in Bezug auf Inhalt und sprachli-
che Gestaltung (u.a. Mittel der Leserfiihrung) planen und verfassen,

4. Vorwissen, Haltungen und Interessen eines heterogenen Adressatenkreises ein-
schétzen und eigene Schreibprodukte darauf abstimmen sowie

5. Bewerbungen — auch digital — verfassen (u.a. Bewerbungsschreiben, Lebenslauf).

Kommunikation

1. in Sprechsituationen Sach- und Beziehungsebene unterscheiden und fir misslin-
gende Kommunikation Korrekturmoglichkeiten erldutern,

2. beabsichtigte und unbeabsichtigte Wirkungen des eigenen und fremden kommuni-
kativen Handelns —in privaten und beruflichen Kommunikationssituationen —reflektie-
ren und das eigene Kommunikationsverhalten der Intention anpassen,

3. Gesprachsverlaufe beschreiben und Gesprachsstrategien identifizieren,

DB S. 44-60

- Erstellen einer Checkliste fiir ein Bewer-

bungsschreiben und einen Lebenslauf mit
Schwerpunkten (AuBeres, Aufbau und In-
halt des Bewerbungsschreibens, Vollstan-
digkeit des Lebenslaufs)

- Erstellen einer Ubersicht der Unterlagen
flr die Bewerbungsmappe.

- Vorbereitung und Simulation eines Be-
werbungsgesprachs.

gef. ohne Klassen-
arbeit

oder

Typ 5:
Uberarbeitendes
Schreiben

- einen Text Gber-
arbeiten und ggf.
die vorgenomme-
nen Textanderun-
gen be-

grinden

MKR
1.1
1.2
1.3
1.4
2.1
2.2
2.3
4.1
4.2
4.3
4.4
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4. zentrale Informationen aus Prasentationen (u.a. Text-Bild-Relation) zu fachspezifi-
schen Themen erschlieBen und weiterfiihrende Fragestellungen formulieren.

5. fir Kommunikationssituationen passende Sprachregister auswahlen und eigene Bei-
trage situations- und adressatengerecht vortragen,

6. dem Diskussionsstand angemessene eigene Redebeitrage formulieren,

7. eigene Positionen situations- und adressatengerecht in Auseinandersetzung mit an-
deren Positionen begriinden,

8. die Rollenanforderungen in Gesprachsformen (u.a. Debatte, kooperative Arbeitsfor-
men, Gruppendiskussion) untersuchen und verschiedene Rollen (teilnehmend, be-
obachtend, moderierend) Gibernehmen,

9. Gesprachs- und Arbeitsergebnisse in eigenen Worten zusammenfassen und bil-
dungssprachlich angemessen prasentieren,

10. Anforderungen in Bewerbungssituationen identifizieren und das eigene Kommuni-
kationsverhalten daran anpassen.

Medien
Medien gezielt auswahlen und die Art der Mediennutzung im Hinblick auf Funktion,
Moglichkeiten und Risiken begriinden.

RHEINE

Gedichte
untersu-
chen, in-
terpre-
tieren
und me-
dial ge-
stalten
(The-
men:
Wege
und Um-
wege

Die Schilerinnen und Schiiler kénnen, ...

- Mehrsprachigkeit als individuelles und gesellschaftliches Phdnomen

- Literarische Sprache und bildliche Ausdrucksformen: Gedichte

- Medien als Hilfsmittel: Informationsmedien, Medien als Gestaltungsmittel, Veroffent-
lichungsplattformen fiir mediale Produkte

Sprache

1. komplexe sprachliche Gestaltungsmittel (u.a. rhetorische Figuren) identifizieren, ihre
Bedeutung fiir die Textaussage und ihre Wirkung erldutern (u.a. sprachliche Signale von
Beeinflussung),

2. selbststandig Texte mittels geeigneter Rechtschreibstrategien (auf Laut-Buchstaben-
Ebene, Wortebene, Satzebene) liberarbeiten sowie

3. eine normgerechte Zeichensetzung realisieren (u.a. beim Zitieren).

Texte

1. in Texten das Thema bestimmen, Texte aspektgeleitet analysieren und — auch unter
Beriicksichtigung von Kontextinformationen (u.a. Epochenbezug, historisch-gesell-
schaftlicher Kontext, biografischer Bezug, Textgenrespezifika) — zunehmend selbststén-
dig schllssige Deutungen entwickeln,

2. Zusammenhange zwischen Form und Inhalt bei der Analyse von epischen, lyrischen
und dramatischen Texten sachgerecht erldutern,

3. zunehmend selbststandig literarische Texte aspektgeleitet miteinander vergleichen
(u.a. Motiv- und Themenverwandtschaft, Kontextbeziige) und

DB S. 146-164

- Vertiefen von handlungsorientierten Ver-
fahren  (Fortfiihrung/Ergdnzung/Umfor-
mung/Rickumformung/ Textmontage von
Gedichten, Umformung von Prosa in Lyrik,
freies Schreiben u.a.)

- Erweiterung ihres Verstandnisses eines
lyrischen Textes anhand der Auseinander-
setzung mit den Gedichtmerkmalen (Mo-
tive, Thema, ortmaterial, klangliche Mittel,
semantische und syntaktische Stilmittel,
Reim, Metrum u.a.)

- Epochenkunde

- aspektorientierte Analyse mit Interpreta-
tion (Kommunikationssituation, inhaltli-
cher und formaler Aufbau, sprachliche Ge-
staltung, Bewertung), einen Schreibplan zu
erstellen und die Ergebnisse der Analyse in
einem gebundenen Aufsatz (Einleitung,
Hauptteil, Schluss) zu verschriftlichen.

- korrekte Zitierweise.

Typ 4: Analysieren-
des Schreiben

- Typ 4 a) einen li-
terarischen Text
analysieren und in-
terpretieren

MKR
11
1.2
13
14
2.1
2.2
4.1
4.2
4.3
4.4
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oder Lie-
beslyrik)

4. unterschiedliche Deutungen eines literarischen Textes miteinander vergleichen und
Deutungsspielrdume erlautern.

Kommunikation
1. eigene Positionen situations- und adressatengerecht in Auseinandersetzung mit an-
deren Positionen begriinden.

Medien

1. Inhalte aus digitalen und nicht-digitalen Medien beschreiben und hinsichtlich ihrer
Funktionen (Information, Beeinflussung, Kommunikation, Unterhaltung, Verkauf) un-
tersuchen sowie

2. rechtliche Regelungen zur Veréffentlichung und zum Teilen von Medienprodukten
benennen und bei eigenen Produkten berticksichtigen.

Erschlie-
Bung ei-
ner
Ganz-
schrift /
Litera-
turverfil-
mung

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen, ...

- Strukturen in Texten: Koharenz, Textaufbau, sprachliche Mittel

- Konfiguration, Handlungsfiihrung und Textaufbau: Roman, Erzahlung,
Drama, kurze epische Texte

- Textubergreifende Zusammenhange: Gattungen, Produktionsbedingungen
und Rezeptionsgeschichte

- Literarische Texte: Fiktionalitat, Literarizitat

- Kommunikationsrollen: teilnehmend: vortragend und zuhérend, beobach-
tend, moderierend

- Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregis-
ter

- Medien als Hilfsmittel: Informationsmedien, Medien als Gestaltungsmittel,
Veroffentlichungsplattformen fiir mediale Produkte

- Medienrezeption: Audiovisuelle Texte

Sprache

1. in Texten das Thema bestimmen, Texte aspektgeleitet analysieren und — auch unter
Beruicksichtigung von Kontextinformationen (u.a. Epochenbezug, historisch-gesell-
schaftlicher Kontext, biografischer Bezug, Textgenrespezifika) — zunehmend selbststéan-
dig schllssige Deutungen entwickeln,

2. in literarischen Texten komplexe Handlungsstrukturen, die Entwicklung zentraler
Konflikte, die Figurenkonstellationen sowie relevante Figurenmerkmale und Hand-
lungsmotive identifizieren und zunehmend selbststandig erlautern,

3. die eigene Perspektive auf durch literarische Texte vermittelte Weltdeutungen text-
bezogen erldutern,

4. ihr Verstandnis eines literarischen Textes in verschiedenen Formen produktiver Ge-
staltung darstellen und die eigenen Entscheidungen zu Inhalt, Gestaltungsweise und
medialer Form im Hinblick auf den Ausgangstext begriinden,

ggf. ohne Klassenarbeit: Tagebuch der Anne Frank —
Teilnahme am Anne Frank Tag oder Vorstellung eines
Projekts am Holocaust- Gedenktag (27. Januar)

Lesen einer Ganzschrift nach Absprache mit den SuS.

Vertiefen von handlungsorientierten Verfahren ( Le-
seprotokoll, Verfassen einer maoglichen Fortsetzung,
eines inneren Monologs, eines Briefs, einer Tagebuch-
notiz einer Figur ein, einen Text verkiirzen; mit ver-
schiedenen Vortagssweisen experimentieren, einen
Textauszug vertonen u.a.).

Die SuS erweitern ihr Verstandnis eines erzdhlenden
Textes anhand der Auseinandersetzung mit erzahl-
technischen Fachbegriffen (Erzahlperspektive, Erzahl-
verhalten, Erzahlformen).

Die SuS Uiben einen Text aspektorientiert zu analysie-
ren und zu interpretieren (Inhaltsangabe, Handlungs-
aufbau, Handlungsmotive, Figurencharakteristik, Leit-
motiv), einen Schreibplan fur die Interpretation zu er-
stellen und die Ergebnisse der Analyse in einem ge-
bundenen Aufsatz (Einleitung, Hauptteil, Schluss) zu
verschriftlichen.

Die SusS liben korrekte Zitierweise.

Typ 4: Analysieren-
des Schreiben

- Typ 4 a) einen
Sachtext, medialen
Text oder literari-
schen Text analy-
sieren

und interpretieren

oder

Typ 6: Produktion-
sorientiertes
Schreiben

- Texte nach Text-
mustern verfassen,
umschreiben oder
fortsetzen

- produktionsori-
entiert zu Texten
schreiben (ggf. mit
Reflexionsaufgabe)

MKR
11
1.2
1.3
14
2.1
2.2
2.4
4.1
4.2
4.3
4.4
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5. sich im literarischen Gesprach Uber unterschiedliche Sichtweisen zu einem literari- Die SuS Uben Texte gezielt zu Uberarbeiten (Inhalt,

schen Text verstandigen und ein Textverstdandnis unter Einbezug von eigenen und Aufbau, Zitate, Ausdruck, Satzbau, Stil, Grammatik,

fremden Lesarten formulieren sowie Rechtschreibung).

6. Fremdheitserfahrungen beim Lesen literarischer Texte identifizieren und mogliche

Grinde (kulturell-, sozial-, gender-, historisch-bedingt) erldutern. Die SusS lernen die filmischen Gestaltungsmittel ken-
nen (Drehbuch, EinstellungsgréRe, Kameraperspek-

Texte tive, Schnitt, Montage, Bildkomposition).

1. in Texten das Thema bestimmen, Texte aspektgeleitet analysieren und — auch unter
Berticksichtigung von Kontextinformationen (u.a. Epochenbezug, historisch-gesell-
schaftlicher Kontext, biografischer Bezug, Textgenrespezifika) —zunehmend selbststan-
dig schlUssige Deutungen entwickeln,

2. Zusammenhange zwischen Form und Inhalt bei der Analyse von epischen, lyrischen
und dramatischen Texten sachgerecht erldutern,

3. in literarischen Texten komplexe Handlungsstrukturen, die Entwicklung zentraler
Konflikte, die Figurenkonstellationen sowie relevante Figurenmerkmale und Hand-
lungsmotive identifizieren und zunehmend selbststandig erlautern,

4. zunehmend selbststdndig literarische Texte aspektgeleitet miteinander vergleichen
(u.a. Motiv- und Themenverwandtschaft, Kontextbeziige),

5. unterschiedliche Deutungen eines literarischen Textes miteinander vergleichen und
Deutungsspielrdaume erlautern,

6. die eigene Perspektive auf durch literarische Texte vermittelte Weltdeutungen text-
bezogen erldutern,

7. ihr Verstandnis eines literarischen Textes in verschiedenen Formen produktiver Ge-
staltung darstellen und die eigenen Entscheidungen zu Inhalt, Gestaltungsweise und
medialer Form im Hinblick auf den Ausgangstext begriinden,

8. eigene Schreibziele benennen, Texte selbststdandig in Bezug auf Inhalt und sprachli-
che Gestaltung (u.a. Mittel der Leserfuihrung) planen und verfassen,

9. Methoden der Textlberarbeitung selbststandig anwenden und Textveranderungen
begriinden,

10. Texte unter Nutzung der spezifischen Moglichkeiten digitalen Schreibens verfassen
und Uberarbeiten,

11. sich im literarischen Gespréach liber unterschiedliche Sichtweisen zu einem literari-
schen Text verstandigen und ein Textverstandnis unter Einbezug von eigenen und
fremden Lesarten formulieren,

12. Fremdheitserfahrungen beim Lesen literarischer Texte identifizieren und mogliche
Griinde (kulturell-, sozial-, gender-, historisch-bedingt) erldutern,

13.in heuristischen Schreibformen unterschiedliche Positionen zu einer fachlichen Fra-
gestellung — auch unter Nutzung von sach- und fachspezifischen Informationen aus
Texten —abwagen und ein eigenes Urteil begriinden,

14. Vorwissen, Haltungen und Interessen eines heterogenen Adressatenkreises ein-
schatzen und eigene Schreibprodukte darauf abstimmen sowie

15. Informationen auch aus selbst recherchierten Texten ermitteln und fir das Schrei-
ben eigener Texte einsetzen.
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Kommunikation

1. in Sprechsituationen Sach- und Beziehungsebene unterscheiden und fir misslin-
gende Kommunikation Korrekturméglichkeiten erldutern,

2. Gesprachsverlaufe beschreiben und Gesprachsstrategien identifizieren,

3. zentrale Informationen aus Prasentationen (u.a. Text-Bild-Relation) zu fachspezifi-
schen Themen erschlieBen und weiterfiihrende Fragestellungen formulieren.

4. fir Kommunikationssituationen passende Sprachregister auswahlen und eigene Bei-
trage situations- und adressatengerecht vortragen sowie

5. Gesprachs- und Arbeitsergebnisse in eigenen Worten zusammenfassen und bil-
dungssprachlich angemessen prasentieren.

Medien

1. die Funktionsweisen gangiger Internetformate (Suchmaschinen, soziale Medi-
en) im Hinblick auf das prasentierte Informationsspektrum analysieren,

2. Inhalte aus digitalen und nicht-digitalen Medien beschreiben und hinsichtlich
ihrer Funktionen (Information, Beeinflussung, Kommunikation, Unterhaltung,
Verkauf) untersuchen,

3. ihren Gesamteindruck der dsthetischen Gestaltung eines medialen Produktes
beschreiben und an Form-Inhalt-Bezligen begriinden,

4. audiovisuelle Texte analysieren (u.a. Videoclip) und genretypische Gestal-
tungsmittel erlautern,

5. die Qualitat verschiedener Quellen an Kriterien (Autor/in, Ausgewogenheit, In-
formationsgehalt, Belege) priifen und eine Bewertung schliissig begriinden,

6. selbststandig unterschiedliche mediale Quellen fir eigene Recherchen einset-
zen und Informationen quellenkritisch auswahlen,

7. in der digitalen Kommunikation verwendete Sprachregister unterscheiden und
reflektiert einsetzen,

8. zur Organisation von komplexen Lernprozessen und zur Dokumentation von
Arbeitsergebnissen geeignete analoge und digitale Medien sowie Werkzeuge
verwenden,

9. Grundregeln von korrekter Zitation und Varianten der Belegfiihrung erldutern
sowie verwendete Quellen konventionskonform dokumentieren,

10. auf der Grundlage von Texten mediale Produkte planen und umsetzen sowie
intendierte Wirkungen verwendeter Gestaltungsmittel beschreiben,

11. Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten analysieren sowie
12. rechtliche Regelungen zur Veroéffentlichung und zum Teilen von Medienprodukten
benennen und bei eigenen Produkten berticksichtigen.

Die Ju-
gend

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen, ...

- Sprachebenen: Sprachvarietaten, Sprachstile, Diskriminierung durch Spra-
che
- Sprachgeschichte: Sprachwandel

DB S. 82-102

Typ 3: Argumentie-
rendes Schreiben

- begriindet Stel-
lung nehmen

MKR
1.1
1.2
1.3
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von
heute...!
- Schrift-
lich Ar-
gumen-
tieren

(dialekti-
sche u.
lineare
Erorte-
rung)

- Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wen-
dungen, satziibergreifende Muster der Textorganisation

- Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregis-
ter

- Gesprachsstrategien, Sach- und Beziehungsebene

- Medien als Hilfsmittel: Informationsmedien, Medien als Gestaltungsmittel,
Veroffentlichungsplattformen fir mediale Produkte

- Qualitat und Darstellung von Informationen: Darstellungsform in unter-
schiedlichen Medien, Vertrauenswirdigkeit von Quellen

- Meinungsbildung als medialer Prozess: Interaktivitat digitaler Medien

Sprache

1. Verfahren der Wortbildung (u.a. fachsprachliche Begriffsbildung, Integration von
Fremdwortern) unterscheiden,

2. komplexe sprachliche Gestaltungsmittel (u.a. rhetorische Figuren) identifizieren, ihre
Bedeutung fur die Textaussage und ihre Wirkung erldutern (u.a. sprachliche Signale von
Beeinflussung),

3. Sprachvarietdten und stilistische Merkmale von Texten auf Wort-, Satz-und Text-
ebene in ihrer Wirkung beurteilen,

4. anhand von Beispielen historische und aktuelle Erscheinungen des Sprachwandels
erlautern (Bedeutungsveranderungen, Einfluss von Kontakt- und Regionalsprachen wie
Niederdeutsch, mediale Einflisse, geschlechtergerechte Sprache),

5. konzeptionelle Mindlichkeit und Schriftlichkeit unterscheiden sowie deren Funktion
und Angemessenheit erldutern,

6. Abweichungen von der Standardsprache im Kontext von Sprachwandel erlautern,
7. sprachliche Zuschreibungen und Diskriminierungen (kulturell, geschlechterbezogen)
beurteilen,

8. semantische Unterschiede zwischen Sprachen aufzeigen (Ubersetzungsvergleich,
Denotationen, Konnotationen),

9. Mehrsprachigkeit in ihrer individuellen und gesellschaftlichen Bedeutung erlautern,
10. relevantes sprachliches Wissen zur Herstellung von Textkoharenz beim Schreiben
eigener Texte einsetzen,

11. selbststandig Texte mittels geeigneter Rechtschreibstrategien (auf Laut-Buchsta-
ben-Ebene, Wortebene, Satzebene) tiberarbeiten,

12. eine normgerechte Zeichensetzung realisieren (u.a. beim Zitieren),

13. adressaten-, situationsangemessen, bildungssprachlich und fachsprachlich ange-
messen formulieren (paraphrasieren, referieren, erklaren, schlussfolgern, vergleichen,
argumentieren, beurteilen),

14. Formulierungsalternativen begriindet auswahlen,

15. selbststandig eigene und fremde Texte kriterienorientiert tiberarbeiten (u.a. sti-
listische Angemessenheit, Verstandlichkeit)

Vertiefen von handlungsorientierten Verfahren
(Streitgesprach, Rede, Protokoll einer Debatte, Leser-
brief, Kommentar, Kolumne usw.)

Die SuS lernen die Vorgehensweisen bei der linea-
ren/dialektischen Erérterung kennen.

Die SuS lernen die Arten der Thesen und der Argu-
mente kennen.

Die SuS erweitern und vertiefen ihr Wissen um die
Entfaltung der Argumente (Beispiele, Belege, Kon-
traste, Verallgemeinerungen, Folgerungen, Konse-
quenzen).

Die SuS erweitern ihr Wissen um die Mdglichkeiten
der sprachlichen Verknuipfung von Argumenten (Rei-
hung, Steigerung, Gegensatz).

Die SusS lernen, eine Gliederung fiir die schriftliche Er-
orterung zu erstellen (Stoffsammlung, Ordnen der
Stoffsammlung, Erstellung der Gliederung) und auf
der Grundlage der Gliederung eine schriftliche Erorte-
rung (Einleitung, Hauptteil, Schluss) zu verfassen.

Die SusS liben korrekte Zitierweise.
Die SuS uben Texte gezielt zu Uberarbeiten (Inhalt,

Aufbau, Zitate, Ausdruck, Satzbau, Stil, Grammatik,
Rechtschreibung).

- eine (ggf. auch
textbasierte) Argu-
mentation zu ei-
nem Sachverhalt
verfassen

(gef. unter Einbe-
ziehung anderer
Texte)

RHEINE

1.4
2.1
2.2
2.3
2.4
3.4
4.1
4.2
4.3
4.4
5.1
5.2
53
5.4
6.1
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Texte

1. in Texten das Thema bestimmen, Texte aspektgeleitet analysieren und — auch unter
Bertuicksichtigung von Kontextinformationen (u.a. Epochenbezug, historisch-gesell-
schaftlicher Kontext, biografischer Bezug, Textgenrespezifika) —zunehmend selbststan-
dig schlssige Deutungen entwickeln,

2. diskontinuierliche und kontinuierliche Sachtexte weitgehend selbststdndig unter Be-
ricksichtigung von Form, Inhalt und Funktion analysieren,

3. Sachtexte — auch in digitaler Form —im Hinblick auf Form, Inhalt und Funktion mitei-
nander vergleichen und bewerten.

4. eigene Schreibziele benennen, Texte selbststandig in Bezug auf Inhalt und sprachli-
che Gestaltung (u.a. Mittel der Leserfuihrung) planen und verfassen,

5. Methoden der Textlberarbeitung selbststandig anwenden und Textverdnderungen
begriinden,

6. Texte unter Nutzung der spezifischen Moglichkeiten digitalen Schreibens verfassen
und lberarbeiten,

7. in heuristischen Schreibformen unterschiedliche Positionen zu einer fachlichen Fra-
gestellung — auch unter Nutzung von sach- und fachspezifischen Informationen aus
Texten —abwagen und ein eigenes Urteil begriinden,

8. Vorwissen, Haltungen und Interessen eines heterogenen Adressatenkreises ein-
schatzen und eigene Schreibprodukte darauf abstimmen,

9. weitgehend selbststandig die Relevanz des Informationsgehalts von Sachtexten fur
eigene Schreibziele beurteilen sowie informierende, argumentierende und appellative
Textfunktionen flr eigene Darstellungsabsichten sach-, adressaten- und situationsge-
recht einsetzen sowie

10. Informationen auch aus selbst recherchierten Texten ermitteln und fiir das Schrei-
ben eigener Texte einsetzen

Kommunikation

1. in Sprechsituationen Sach- und Beziehungsebene unterscheiden und fir misslin-
gende Kommunikation Korrekturméglichkeiten erlautern,

2. Gesprachsverlaufe beschreiben und Gesprachsstrategien identifizieren,

3. zentrale Informationen aus Prasentationen (u.a. Text-Bild-Relation) zu fachspezifi-
schen Themen erschlieBen und weiterfiihrende Fragestellungen formulieren.

4. fur Kommunikationssituationen passende Sprachregister auswahlen und eigene Bei-
trage situations- und adressatengerecht vortragen,

5. dem Diskussionsstand angemessene eigene Redebeitrage formulieren,

6. eigene Positionen situations- und adressatengerecht in Auseinandersetzung mit an-
deren Positionen begriinden,

7. die Rollenanforderungen in Gesprachsformen (u.a. Debatte, kooperative Arbeitsfor-
men, Gruppendiskussion) untersuchen und verschiedene Rollen (teilnehmend, be-
obachtend, moderierend) Gibernehmen sowie

8. Gesprachs- und Arbeitsergebnisse in eigenen Worten zusammenfassen und bil-
dungssprachlich angemessen prasentieren.
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Medien

1. dem Leseziel und dem Medium angepasste Lesestrategien insbesondere des selek-
tiven und des vergleichenden Lesens einsetzen (u.a. bei Hypertexten) und Leseergeb-
nisse synoptisch darstellen,

2. die Funktionsweisen gangiger Internetformate (Suchmaschinen, soziale Medien) im
Hinblick auf das prasentierte Informationsspektrum analysieren,

3. Inhalte aus digitalen und nicht-digitalen Medien beschreiben und hinsichtlich ihrer
Funktionen (Information, Beeinflussung, Kommunikation, Unterhaltung, Verkauf) un-
tersuchen,

4. Medien gezielt auswahlen und die Art der Mediennutzung im Hinblick auf Funktion,
Moglichkeiten und Risiken begriinden,

5. Chancen und Risiken des interaktiven Internets benennen und Konsequenzen auf-
zeigen (6ffentliche Meinungsbildung, Mechanismen der Themensetzung, Datenschutz,
Altersbeschrankungen, Personlichkeits-, Urheber- und Nutzungsrechte),

6. mediale Darstellungen als Konstrukt identifizieren, die Darstellung von Realitat und
virtuellen Welten beschreiben und hinsichtlich der Potenziale zur Beeinflussung von
Rezipientinnen und Rezipienten (u.a. Fake News, Geschlechterzuschreibungen) bewer-
ten,

7. die Qualitat verschiedener Quellen an Kriterien (Autor/in, Ausgewogenheit, Informa-
tionsgehalt, Belege) priifen und eine Bewertung schliissig begriinden.

8. selbststandig unterschiedliche mediale Quellen fiir eigene Recherchen einsetzen und
Informationen quellenkritisch auswahlen,

9. in der digitalen Kommunikation verwendete Sprachregister unterscheiden und re-
flektiert einsetzen,

10. zur Organisation von komplexen Lernprozessen und zur Dokumentation von Ar-
beitsergebnissen geeignete analoge und digitale Medien sowie Werkzeuge verwenden,
11. Grundregeln von korrekter Zitation und Varianten der Belegfiihrung erldutern so-
wie verwendete Quellen konventionskonform dokumentieren,

12. auf der Grundlage von Texten mediale Produkte planen und umsetzen sowie inten-
dierte Wirkungen verwendeter Gestaltungsmittel beschreiben,

13. Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten analysieren sowie

14. rechtliche Regelungen zur Veréffentlichung und zum Teilen von Medienprodukten
benennen und bei eigenen Produkten berticksichtigen.

Erschlie-
Bung ei-
nes

Dramas

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen, ...

- Strukturen in Texten: Koharenz, Textaufbau, sprachliche Mittel

- Konfiguration, Handlungsfiihrung und Textaufbau: Roman, Erzahlung,
Drama, kurze epische Texte

- Textubergreifende Zusammenhdnge: Gattungen, Produktionsbedingungen
und Rezeptionsgeschichte

- Literarische Texte: Fiktionalitat, Literarizitat

DB S. 166-186
oder eigene
Wahl

Vertiefen von handlungsorientierten Verfahren des
szenischen Interpretierens (Rollenmonolog, szeni-
sches Lesen, Rollenbiographie, Standbilder, Rollenbe-
fragung u. a.)

Die SuS erweitern ihr Verstandnis eines Dramas an-
hand der Auseinandersetzung mit den dramentechni-
schen Begriffen (die Exposition, Figuren, Konflikte, der

Typ 4: Analysieren-
des Schreiben

Typ 4a

- Einen Dramenaus-
zug analysieren
und interpretieren

MKR
11
1.2
13
1.4
2.1
2.2
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(Was fiir
ein Kai-
ser?!

- Kommunikationsrollen: teilnehmend: vortragend und zuhérend, beobach-
tend, moderierend

- Medien als Hilfsmittel: Informationsmedien, Medien als Gestaltungsmittel,
Veroffentlichungsplattformen fir mediale Produkte

Sprache

1. in Texten das Thema bestimmen, Texte aspektgeleitet analysieren und — auch unter
Beruicksichtigung von Kontextinformationen (u.a. Epochenbezug, historisch-gesell-
schaftlicher Kontext, biografischer Bezug, Textgenrespezifika) — zunehmend selbststén-
dig schlUssige Deutungen entwickeln,

2. in literarischen Texten komplexe Handlungsstrukturen, die Entwicklung zentraler
Konflikte, die Figurenkonstellationen sowie relevante Figurenmerkmale und Hand-
lungsmotive identifizieren und zunehmend selbststandig erldautern,

3. die eigene Perspektive auf durch literarische Texte vermittelte Weltdeutungen text-
bezogen erldutern,

4. ihr Verstandnis eines literarischen Textes in verschiedenen Formen produktiver Ge-
staltung darstellen und die eigenen Entscheidungen zu Inhalt, Gestaltungsweise und
medialer Form im Hinblick auf den Ausgangstext begriinden,

5. sich im literarischen Gesprach tber unterschiedliche Sichtweisen zu einem literari-
schen Text verstdndigen und ein Textverstandnis unter Einbezug von eigenen und
fremden Lesarten formulieren sowie

6. Fremdheitserfahrungen beim Lesen literarischer Texte identifizieren und mogliche
Grinde (kulturell-, sozial-, gender-, historisch-bedingt) erlautern.

Texte

1. in Texten das Thema bestimmen, Texte aspektgeleitet analysieren und — auch unter
Beruicksichtigung von Kontextinformationen (u.a. Epochenbezug, historisch-gesell-
schaftlicher Kontext, biografischer Bezug, Textgenrespezifika) — zunehmend selbststén-
dig schllssige Deutungen entwickeln,

2. Zusammenhange zwischen Form und Inhalt bei der Analyse von epischen, lyrischen
und dramatischen Texten sachgerecht erlautern,

3. in literarischen Texten komplexe Handlungsstrukturen, die Entwicklung zentraler
Konflikte, die Figurenkonstellationen sowie relevante Figurenmerkmale und Hand-
lungsmotive identifizieren und zunehmend selbststéndig erldutern,

4. zunehmend selbststandig literarische Texte aspektgeleitet miteinander vergleichen
(u.a. Motiv- und Themenverwandtschaft, Kontextbezige),

5. unterschiedliche Deutungen eines literarischen Textes miteinander vergleichen und
Deutungsspielrdume erlautern,

6. die eigene Perspektive auf durch literarische Texte vermittelte Weltdeutungen text-
bezogen erldutern,

7. ihr Verstandnis eines literarischen Textes in verschiedenen Formen produktiver Ge-
staltung darstellen und die eigenen Entscheidungen zu Inhalt, Gestaltungsweise und
medialer Form im Hinblick auf den Ausgangstext begriinden,

zentrale Konflikt, steigende Handlung, Monolog, Dia-
log, Wendepunkt, Katastrophe, Losung).

Die SuS liben eine Szene aspektorientiert zu analysie-
ren und zu interpretieren (Regieanweisungen, der in-
haltliche Aufbau, Dialogfiihrung, direkte/indirekte
Charakterisierung, sprachliche Gestaltung), einen
Schreibplan zu erstellen und die Ergebnisse der Ana-
lyse in einem gebundenen Aufsatz (Einleitung, Haupt-
teil, Schluss) zu verschriftlichen.

Die SuS erweitern ihr Wissen um die Formen der dra-
matischen Texte (Theaterstiicke, Horspiele, Filme, Se-
rien u.a.)

Die Sus tiben korrekte Zitierweise.
Die SuS Uben Texte gezielt zu Uberarbeiten (Inhalt,

Aufbau, Zitate, Ausdruck, Satzbau, Stil, Grammatik,
Rechtschr.).

oder

Typ 6: Produktion-
sorientiertes
Schreiben

4.1
4.2
4.3
4.4
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8. eigene Schreibziele benennen, Texte selbststdndig in Bezug auf Inhalt und sprachli-
che Gestaltung (u.a. Mittel der Leserfiihrung) planen und verfassen,

9. Methoden der Textlberarbeitung selbststindig anwenden und Textveranderungen
begriinden,

10. Texte unter Nutzung der spezifischen Moglichkeiten digitalen Schreibens verfassen
und Uberarbeiten,

11. sich im literarischen Gesprach liber unterschiedliche Sichtweisen zu einem literari-
schen Text verstandigen und ein Textverstdandnis unter Einbezug von eigenen und
fremden Lesarten formulieren,

12. Fremdheitserfahrungen beim Lesen literarischer Texte identifizieren und mégliche
Griinde (kulturell-, sozial-, gender-, historisch-bedingt) erldutern,

13. in heuristischen Schreibformen unterschiedliche Positionen zu einer fachlichen Fra-
gestellung — auch unter Nutzung von sach- und fachspezifischen Informationen aus
Texten —abwagen und ein eigenes Urteil begriinden,

14. Vorwissen, Haltungen und Interessen eines heterogenen Adressatenkreises ein-
schatzen und eigene Schreibprodukte darauf abstimmen sowie

15. Informationen auch aus selbst recherchierten Texten ermitteln und fiir das Schrei-
ben eigener Texte einsetzen.

Kommunikation

1. in Sprechsituationen Sach- und Beziehungsebene unterscheiden und fir misslin-
gende Kommunikation Korrekturméglichkeiten erlautern,

2. Gespréachsverlaufe beschreiben und Gesprachsstrategien identifizieren,

3. zentrale Informationen aus Prasentationen (u.a. Text-Bild-Relation) zu fachspezifi-
schen Themen erschlieBen und weiterfiihrende Fragestellungen formulieren.

4. fir Kommunikationssituationen passende Sprachregister auswéhlen und eigene Bei-
trage situations- und adressatengerecht vortragen sowie

5. Gesprachs- und Arbeitsergebnisse in eigenen Worten zusammenfassen und bil-
dungssprachlich angemessen prasentieren.

Medien

1. die Funktionsweisen gangiger Internetformate (Suchmaschinen, soziale Medi-
en) im Hinblick auf das prasentierte Informationsspektrum analysieren,

2. Inhalte aus digitalen und nicht-digitalen Medien beschreiben und hinsichtlich
ihrer Funktionen (Information, Beeinflussung, Kommunikation, Unterhaltung,
Verkauf) untersuchen,

3. ihren Gesamteindruck der asthetischen Gestaltung eines medialen Produktes
beschreiben und an Form-Inhalt-Beziigen begriinden,

4. audiovisuelle Texte analysieren (u.a. Videoclip) und genretypische Gestal-
tungsmittel erldutern,

5. die Qualitat verschiedener Quellen an Kriterien (Autor/in, Ausgewogenheit, In-
formationsgehalt, Belege) priifen und eine Bewertung schlissig begriinden,

6. selbststandig unterschiedliche mediale Quellen fir eigene Recherchen einset-
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zen und Informationen quellenkritisch auswahlen,

7. in der digitalen Kommunikation verwendete Sprachregister unterscheiden und
reflektiert einsetzen,

8. zur Organisation von komplexen Lernprozessen und zur Dokumentation von
Arbeitsergebnissen geeignete analoge und digitale Medien sowie Werkzeuge
verwenden,

9. Grundregeln von korrekter Zitation und Varianten der Belegfiihrung erldutern
sowie verwendete Quellen konventionskonform dokumentieren,

10. auf der Grundlage von Texten mediale Produkte planen und umsetzen sowie
intendierte Wirkungen verwendeter Gestaltungsmittel beschreiben,

11. Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten analysieren sowie
12. rechtliche Regelungen zur Veroéffentlichung und zum Teilen von Medienprodukten
benennen und bei eigenen Produkten beriicksichtigen.

Didakti-
sche Re-
serve:
Spuren-
suche -
Erzéih-
lende
Texte
untersu-
chen, in-
terpre-
tieren
und ge-
stalten

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen, ...

- Strukturen in Texten: Koharenz, Textaufbau, sprachliche Mittel

- Konfiguration, Handlungsfiihrung und Textaufbau: Roman, Erzdhlung,
Drama, kurze epische Texte

- Textubergreifende Zusammenhéange: Gattungen, Produktionsbedingungen
und Rezeptionsgeschichte

- Literarische Texte: Fiktionalitat, Literarizitat

- Kommunikationsrollen: teilnehmend: vortragend und zuhérend, beobach-
tend, moderierend

Sprache

1. in Texten das Thema bestimmen, Texte aspektgeleitet analysieren und — auch unter
Beriicksichtigung von Kontextinformationen (u.a. Epochenbezug, historisch-gesell-
schaftlicher Kontext, biografischer Bezug, Textgenrespezifika) — zunehmend selbststéan-
dig schliissige Deutungen entwickeln,

2. in literarischen Texten komplexe Handlungsstrukturen, die Entwicklung zentraler
Konflikte, die Figurenkonstellationen sowie relevante Figurenmerkmale und Hand-
lungsmotive identifizieren und zunehmend selbststéndig erldutern,

3. die eigene Perspektive auf durch literarische Texte vermittelte Weltdeutungen text-
bezogen erldutern,

4. ihr Verstandnis eines literarischen Textes in verschiedenen Formen produktiver Ge-
staltung darstellen und die eigenen Entscheidungen zu Inhalt, Gestaltungsweise und
medialer Form im Hinblick auf den Ausgangstext begriinden,

5. sich im literarischen Gesprach Uber unterschiedliche Sichtweisen zu einem literari-
schen Text verstandigen und ein Textverstandnis unter Einbezug von eigenen und
fremden Lesarten formulieren sowie

6. Fremdheitserfahrungen beim Lesen literarischer Texte identifizieren und mogliche
Griinde (kulturell-, sozial-, gender-, historisch-bedingt) erldutern.

DB S. 104-124

Vertiefen von handlungsorientierten Verfahren (In-
terview, Meinungsumfrage, Statement, Leserbrief,
Debatte, Glosse usw.)

Die SuS vertiefen ihr Wissen um die Informationsent-
nahme aus verschiedenen Nachschlagewerken /
Quellen. (Worterbiicher, Lexika, Eintrage der Online-
Enzyklopéadien, Berichte u.a.)

Die SuS lernen die Fachbegriffe kennen wie Konnota-
tion, Denotation, Kommunikationsmodell, Sprach-
funktionen, Lehnwort, Sprachvarietat, Dialekt, Angli-
zismen, Political Correctness.

Die SuS vertiefen ihr Wissen um die Vorbereitung,
Durchfiihrung und Auswertung eines Referates.

Die SusS liben korrekte Zitierweise.
Die SuS Uben Texte gezielt zu Uberarbeiten (Inhalt,

Aufbau, Zitate, Ausdruck, Satzbau, Stil, Grammatik,
Rechtschreibung).

Typ 4: Analysierenes
Schreiben

Typ 4a

- Einen Dramenaus-
zug analysieren und
interpretieren

Typ 4b

- Aus kontinuierli-
chen oder diskonti-
nuierlichen Texten
Informationen ermit-
teln, sie miteinander
vergleichen und be-
werten

MKR
11
1.2
13
1.4
2.1
2.2
4.1
4.2
4.3
4.4
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Texte

1. in Texten das Thema bestimmen, Texte aspektgeleitet analysieren und — auch unter
Bertuicksichtigung von Kontextinformationen (u.a. Epochenbezug, historisch-gesell-
schaftlicher Kontext, biografischer Bezug, Textgenrespezifika) —zunehmend selbststan-
dig schlssige Deutungen entwickeln,

2. Zusammenhange zwischen Form und Inhalt bei der Analyse von epischen, lyrischen
und dramatischen Texten sachgerecht erlautern,

3. in literarischen Texten komplexe Handlungsstrukturen, die Entwicklung zentraler
Konflikte, die Figurenkonstellationen sowie relevante Figurenmerkmale und Hand-
lungsmotive identifizieren und zunehmend selbststandig erlautern,

4. zunehmend selbststdndig literarische Texte aspektgeleitet miteinander vergleichen
(u.a. Motiv- und Themenverwandtschaft, Kontextbeziige),

5. unterschiedliche Deutungen eines literarischen Textes miteinander vergleichen und
Deutungsspielrdaume erlautern,

6. die eigene Perspektive auf durch literarische Texte vermittelte Weltdeutungen text-
bezogen erldutern,

7. ihr Verstandnis eines literarischen Textes in verschiedenen Formen produktiver Ge-
staltung darstellen und die eigenen Entscheidungen zu Inhalt, Gestaltungsweise und
medialer Form im Hinblick auf den Ausgangstext begriinden,

8. eigene Schreibziele benennen, Texte selbststdandig in Bezug auf Inhalt und sprachli-
che Gestaltung (u.a. Mittel der Leserfiihrung) planen und verfassen,

9. Methoden der Textlberarbeitung selbststandig anwenden und Textverdnderungen
begriinden,

10. Texte unter Nutzung der spezifischen Moglichkeiten digitalen Schreibens verfassen
und lberarbeiten,

11. sich im literarischen Gesprach liber unterschiedliche Sichtweisen zu einem literari-
schen Text verstandigen und ein Textverstandnis unter Einbezug von eigenen und
fremden Lesarten formulieren,

12. Fremdheitserfahrungen beim Lesen literarischer Texte identifizieren und mogliche
Griinde (kulturell-, sozial-, gender-, historisch-bedingt) erldutern,

13. in heuristischen Schreibformen unterschiedliche Positionen zu einer fachlichen Fra-
gestellung — auch unter Nutzung von sach- und fachspezifischen Informationen aus
Texten —abwagen und ein eigenes Urteil begriinden,

14. Vorwissen, Haltungen und Interessen eines heterogenen Adressatenkreises ein-
schatzen und eigene Schreibprodukte darauf abstimmen sowie

15. Informationen auch aus selbst recherchierten Texten ermitteln und fiir das Schrei-
ben eigener Texte einsetzen.

Kommunikation

1. in Sprechsituationen Sach- und Beziehungsebene unterscheiden und fiir misslin-
gende Kommunikation Korrekturmoglichkeiten erldutern,

2. Gesprachsverlaufe beschreiben und Gesprachsstrategien identifizieren,

59



Fachschaft Deutsch ({r-TTl

GYMNASIUM
DIONYSIANUM

RHEINE

3. zentrale Informationen aus Prasentationen (u.a. Text-Bild-Relation) zu fachspezifi-
schen Themen erschlieBen und weiterfiihrende Fragestellungen formulieren.

4. fir Kommunikationssituationen passende Sprachregister auswéhlen und eigene Bei-
trage situations- und adressatengerecht vortragen sowie

5. Gesprachs- und Arbeitsergebnisse in eigenen Worten zusammenfassen und bil-
dungssprachlich angemessen prasentieren.

Medien

1. die Funktionsweisen gangiger Internetformate (Suchmaschinen, soziale Medi-
en) im Hinblick auf das prasentierte Informationsspektrum analysieren,

2. Inhalte aus digitalen und nicht-digitalen Medien beschreiben und hinsichtlich
ihrer Funktionen (Information, Beeinflussung, Kommunikation, Unterhaltung,
Verkauf) untersuchen,

3. ihren Gesamteindruck der dsthetischen Gestaltung eines medialen Produktes
beschreiben und an Form-Inhalt-Bezligen begriinden,

4., die Qualitat verschiedener Quellen an Kriterien (Autor/in, Ausgewogenheit, In-
formationsgehalt, Belege) priifen und eine Bewertung schlissig begriinden,

5. selbststandig unterschiedliche mediale Quellen fiir eigene Recherchen einset-
zen und Informationen quellenkritisch auswahlen,

6. in der digitalen Kommunikation verwendete Sprachregister unterscheiden und
reflektiert einsetzen,

7. zur Organisation von komplexen Lernprozessen und zur Dokumentation von
Arbeitsergebnissen geeignete analoge und digitale Medien sowie Werkzeuge
verwenden,

8. Grundregeln von korrekter Zitation und Varianten der Belegfiihrung erlautern
sowie verwendete Quellen konventionskonform dokumentieren,

9. auf der Grundlage von Texten mediale Produkte planen und umsetzen sowie
intendierte Wirkungen verwendeter Gestaltungsmittel beschreiben,

10. Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten analysieren sowie
11. rechtliche Regelungen zur Veréffentlichung und zum Teilen von Medienprodukten
benennen und bei eigenen Produkten berticksichtigen.

Stufe 9: Anmerkungen zur Leistungsbewertung

III

- siehe Kapitel , Allgemeine Grundséatze der Leistungsbewertung S

Stufe 9: Fachiibergreifende Kooperationen und auBBerschulische Lernorte
Als Vorbereitung flr das Berufspraktikum, das vom Fach Politik betreut und in der Klasse 9 durchgefiihrt wird, erstellen die Schiiler im Fach Deutsch eine Bewerbungsmappe.
Auch werden Vorstellungs- und Bewerbungsgesprache simuliert.

Ergdanzend zu der moglichen Lektiire ,Das Tagebuch der Anne Frank” kann ein Kooperation mit den Fachern Geschichte und Religion stattfinden.
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Obligato- Themen und in- Beziige zu
q haltl. Schwer- Didaktisch-methodische Prinzipien der Art der Leistungs- fachl. Rah-
rische Kompetenzerwartungen o : g ;
P g punkte (mit Hin- Unterrichtsgestaltung iiberpriifung menbedin-
Unter- weisen zur Ge- gungen und
richtsvor- staltung der ind. zum Schul-
haben Forderung) programm
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen, ... Lyrik des Vor- | - Vertiefen von handlungsorientierten Ver- | Typ 4: Analysieren- MKR
Rebel - k.omple.xe sprachliche G?sta.ltungsmittel (u.a. rf.metoriSf:he Figurf::n) identifi- | m3rz fahren (Fortfihrung/Erganzung/Umfor- | des Schreiben 1.1
epei- zieren, ihre Bedeutung fur die Textaussage und ihre Wirkung erldutern (u.a. mung/RL’lckumformung/ Textmontage von | _ Tvo 4 a) einen li- 1.2
I. sprachliche Signale von Beeinflussung), Gedicht Umf p in Lvrik yp .
Ion - Zusammenhange zwischen Form und Inhalt bei der Analyse von epischen, e_ ichten, . mrormung von Frosa in Lyrik, terarischen Text 1.3
— Poeti- lyrischen und dramafisc.heh Text‘en sachgerecht erléutgrn, - freies S.chrelberlw u.a.) ) ) . analysieren und in- 1.4
- zunehmend selbststdndig literarische Texte aspektgeleitet miteinander ver- - Erweiterung ihres Verstdandnisses eines .
sches gleichen (u.a. Motiv- und Themenverwandtschaft, Kontextbeziige), lyrischen Textes anhand der Auseinander- terpretieren 2.1
- unterschiedliche Deutungen eines literarischen Textes miteinander verglei- t it d Gedicht kmal (Mo- 2.2
Spre- chen und Deutungsspielrdume erlutern. setzung mit den Ledichtmerkmaien (Vo a1
hen und - relevantes sprachliches Wissen zur Herstellung von Textkohirenz beim tive, Thema, ortmaterial, klangliche Mittel, :
chenu Schreiben eigener Texte einsetzen, semantische und syntaktische Stilmittel, 4.2
Bi’d’ich_ - eigene Schreibziele benennen, Texte selbststandig in Bezug auf Inhalt und Reim, Metrum u.a.) 4.3
sprachliche Gestaltung (u.a. Mittel der Leserfiihrung) planen und verfassen, -E henkund a4
keit in - sich im literarischen Gesprach tiber unterschiedliche Sichtweisen zu einem poc en' un - e . :
.. literarischen Text verstindigen und ein Textverstindnis unter Einbezug von - aspektorientierte Analyse mit Interpreta-
pO/ItI- eigenen und fremden Lesarten formulieren, tion (Kommunikationssituation, inhaltli-
SChen l _ - Fremdheitserfahrungen beim Lesen literarischer Texte identifizieren und cher und formaler Aufbau, sprachliche Ge-
y mogliche Griinde (kulturell-, sozial-, gender-, historisch-bedingt) erlautern, talt B t ) . Schreibpl
rischen - fir Kommunikationssituationen passende Sprachregister auswahlen und ei- staltung, eWEI.’ ung), e”_\en chretbplan Z.u
gene Beitrige situations- und adressatengerecht vortragen. erstellen und die Ergebnisse der Analyse in
Texten einem gebundenen Aufsatz (Einleitung,
(E oche Sprache Hauptteil, Schluss) zu verschriftlichen
p 1. komplexe sprachliche Gestaltungsmittel (u.a. rhetorische Figuren) identifizieren, ihre - korrekte Zitierweise
des VOI" Bedeutung fir die Textaussage und ihre Wirkung erldutern (u.a. sprachliche Signale von
Beeinflussung), .
. . Europdische Geschicht
marz bIS 2. selbststandig Texte mittels geeigneter Rechtschreibstrategien (auf Laut-Buchstaben- uropaische Geschicnte
Ebene, Wortebene, Satzebene) liberarbeiten sowie
zur Ge' 3. eine normgerechte Zeichensetzung realisieren (u.a. beim Zitieren).
en-
g9 Texte
Wart) 1. in Texten das Thema bestimmen, Texte aspektgeleitet analysieren und — auch unter

Berlicksichtigung von Kontextinformationen (u.a. Epochenbezug, historisch-gesell-
schaftlicher Kontext, biografischer Bezug, Textgenrespezifika) —zunehmend selbststén-
dig schllssige Deutungen entwickeln,

2. Zusammenhange zwischen Form und Inhalt bei der Analyse von epischen, lyrischen
und dramatischen Texten sachgerecht erlautern,

3. zunehmend selbststandig literarische Texte aspektgeleitet miteinander vergleichen
(u.a. Motiv- und Themenverwandtschaft, Kontextbeziige) und

4. unterschiedliche Deutungen eines literarischen Textes miteinander vergleichen und
Deutungsspielrdume erlautern.
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Obligato- Themen und in- Beziige zu
rische Kompetenzerwartungen haltl. Schwer- Didaktisch-methodische Prinzipien der Art der Leistungs- fachl. Rah-
punkte (mit Hin- Unterrichtsgestaltung iiberpriifung menbedin-
Unter- weisen zur Ge- gungen und
richtsvor- staltung der ind. zum Schul-
haben Forderung) programm
Kommunikation
1. eigene Positionen situations- und adressatengerecht in Auseinandersetzung mit an-
deren Positionen begriinden.
Medien
1. Inhalte aus digitalen und nicht-digitalen Medien beschreiben und hinsichtlich ihrer
Funktionen (Information, Beeinflussung, Kommunikation, Unterhaltung, Verkauf) un-
tersuchen sowie
2. rechtliche Regelungen zur Veroffentlichung und zum Teilen
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen, ... z.B. Schiller: Die | - Vertiefen von handlungsorientierten Ver- | Typ 4: Analysieren- MKR
Theater - in Texten das Thema bgstimmen, Texte a.spektgelfeitet analysieren und — | Rduber fahren des szenischen Interpretierens (Rol- | des Schreiben 1.1
auch unter Beriicksichtigung von Kontextinformationen (u.a. Epochenbe- lenmonolog, szenisches Lesen, Rollenbio- | _ Typ 4 a) literari- 1.2
I M zug, historisch-gesellschaftlicher Kontext, biografischer Bezug, Textgen- hie. Standbild Rollenbef yp '
als e- respezifika) — zunehmend selbststéandig schllssige Deutungen entwickeln, grapnie, andbilder, Rollenbetragung u. schen Text anaIy— 1.3
d"um — - Zusammenhange zwischen Form und Inhalt bei der Analyse von epischen, a.) sieren und inter- 1.4
lyrischen und dramatischen Texten sachgerecht erlautern, - Die SuS erweitern ihr Verstdandnis eines . 2'1
Theater - in literarischen Texten komplexe Handlungsstrukturen, die Entwicklung Dramas anhand der Auseinandersetzung pre-tieren :
. zentraler Konflikte, die Figurenkonstellationen sowie relevante Figuren- it d d technisch Begriffen (di 2.2
in den merkmale und Handlungsmotive identifizieren und zunehmend selbststan- mi en rarr.1en echnisc .en egrirren {die a1
di dig erlautern, Exposition, Figuren, Konflikte, der zentrale :
Medien: - Gesprachsverldufe beschreiben und Gesprachsstrategien identifizieren, Konflikt, steigende Handlung, Monolog, Di- 4.2
Einen - Inhalte aus digitalen und nicht-digitalen Medien beschreiben und hinsicht- alog, Wendepunkt, Katastrophe, Lésung). 4.3
lich ihrer Funktionen (Information, Beeinflussung, Kommunikation, Unter- . . . . K
Dra- haltung, Verkauf) untersuchen - Die SuS Uben eine Szene aspektorientiert 4.4
- eigene Schreibziele benennen, Texte selbststindig in Bezug auf Inhalt und zu analysieren und zu interpretieren (Re-
mentext, sprachliche Gestaltung (u.a. Mittel der Leserfiihrung) planen und verfassen, gieanweisungen, der inhaltliche Aufbau,
Seine In' - sich im literarischen Gesprach iber unterschiedliche Sichtweisen zu einem Dialogfiihrung, direkte/indirekte Charakte-
literarischen Text verstandigen und ein Textverstandnis unter Einbezug von .. . .
. ) . risierung, sprachliche Gestaltung), einen
szenie- eigenen und fremden Lesarten formulieren, . . )
- Gesprachs- und Arbeitsergebnisse in eigenen Worten zusammenfassen und Schreibplan zu erstellen und die Ergebnisse
rung und bildungssprachlich angemessen présentieren, der Analyse in einem gebundenen Aufsatz
. - auf der Grundlage von Texten mediale Produkte planen und umsetzen so- (Einleitung Hauptteil Schluss) U ver-
seine wie intendierte Wirkungen verwendeter Gestaltungsmittel beschreiben. ee s ’ !
. schriftlichen.
mediale Sorache - Die SuS erweitern ihr Wissen um die For-
Reso- 1. in Texten das Thema bestimmen, Texte aspektgeleitet analysieren und — auch unter men der dramatischen Texte (TheaterstU-
Beriicksichtigung von Kontextinformationen (u.a. Epochenbezug, historisch-gesell- cke, Horspiele, Filme, Serien u.a.)
nanz vor S(.:haftlic“he.r Kontext, biografischer Bezug, Textgenrespezifika) —zunehmend selbststan- - Die SuS Uben korrekte Zitierweise.
dem Hin- | 9 schiussige Deutungen entwickeln, _ i - Die SusS iiben Texte gezielt zu (iberarbei-
2. in literarischen Texten komplexe Handlungsstrukturen, die Entwicklung zentraler i
tergrund Konflikte, die Figurenkonstellationen sowie relevante Figurenmerkmale und Hand- ten (Inhalt, Aufbau, Zitate, Ausdruck, Satz-
lungsmotive identifizieren und zunehmend selbststindig erlautern, bau, Stil, Grammatik, Rechtschr.).
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H - Themen und in- Beziige zu
igato
. haltl. Schwer- Didaktisch-methodische Prinzipien der i - fachl. Rah-
rische Kompetenzerwartungen wer : 4 Art der Leistungs ;
punkte (mit Hin- Unterrichtsgestaltung iiberpriifung menbedin-
Unter- weisen zur Ge- gungen und
richtsvor- staltung der ind. zum Schul-
haben Forderung) programm
_ 3. die eigene Perspektive auf durch literarische Texte vermittelte Weltdeutungen text-
von PrO bezogen erldutern,
dukt"_ 4. ihr Verstandnis eines literarischen Textes in verschiedenen Formen produktiver Ge-
staltung darstellen und die eigenen Entscheidungen zu Inhalt, Gestaltungsweise und
ons- und medialer Form im Hinblick auf den Ausgangstext begriinden,
. 5. sich im literarischen Gesprach tber unterschiedliche Sichtweisen zu einem literari-
Rezeptl' schen Text verstandigen und ein Textverstandnis unter Einbezug von eigenen und
fremden Lesarten formulieren sowie
OnSkon 6. Fremdheitserfahrungen beim Lesen literarischer Texte identifizieren und mogliche
texten Grinde (kulturell-, sozial-, gender-, historisch-bedingt) erlautern.
untersu- Texte
Chen 1. in Texten das Thema bestimmen, Texte aspektgeleitet analysieren und — auch unter

Bertuicksichtigung von Kontextinformationen (u.a. Epochenbezug, historisch-gesell-
schaftlicher Kontext, biografischer Bezug, Textgenrespezifika) —zunehmend selbststan-
dig schllssige Deutungen entwickeln,

2. Zusammenhange zwischen Form und Inhalt bei der Analyse von epischen, lyrischen
und dramatischen Texten sachgerecht erlautern,

3. in literarischen Texten komplexe Handlungsstrukturen, die Entwicklung zentraler
Konflikte, die Figurenkonstellationen sowie relevante Figurenmerkmale und Hand-
lungsmotive identifizieren und zunehmend selbststandig erlautern,

4. zunehmend selbststandig literarische Texte aspektgeleitet miteinander vergleichen
(u.a. Motiv- und Themenverwandtschaft, Kontextbezuge),

5. unterschiedliche Deutungen eines literarischen Textes miteinander vergleichen und
Deutungsspielrdume erlautern,

6. die eigene Perspektive auf durch literarische Texte vermittelte Weltdeutungen text-
bezogen erlautern,

7. ihr Verstandnis eines literarischen Textes in verschiedenen Formen produktiver Ge-
staltung darstellen und die eigenen Entscheidungen zu Inhalt, Gestaltungsweise und
medialer Form im Hinblick auf den Ausgangstext begriinden,

8. eigene Schreibziele benennen, Texte selbststdndig in Bezug auf Inhalt und sprachli-
che Gestaltung (u.a. Mittel der Leserfiihrung) planen und verfassen,

9. Methoden der Textiiberarbeitung selbststandig anwenden und Textverdanderungen
begriinden,

10. Texte unter Nutzung der spezifischen Moglichkeiten digitalen Schreibens verfassen
und Uberarbeiten,

11. sich im literarischen Gesprach Uber unterschiedliche Sichtweisen zu einem literari-
schen Text verstandigen und ein Textverstandnis unter Einbezug von eigenen und
fremden Lesarten formulieren,

12. Fremdheitserfahrungen beim Lesen literarischer Texte identifizieren und mogliche
Grinde (kulturell-, sozial-, gender-, historisch-bedingt) erlautern,
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richtsvor-
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Kompetenzerwartungen

Themen und in-
haltl. Schwer-
punkte (mit Hin-
weisen zur Ge-
staltung der ind.
Forderung)

Didaktisch-methodische Prinzipien der
Unterrichtsgestaltung

Art der Leistungs-
iiberpriifung

Beziige zu

fachl. Rah-
menbedin-
gungen und
zum Schul-
programm

13. in heuristischen Schreibformen unterschiedliche Positionen zu einer fachlichen Fra-
gestellung — auch unter Nutzung von sach- und fachspezifischen Informationen aus
Texten —abwagen und ein eigenes Urteil begriinden,

14. Vorwissen, Haltungen und Interessen eines heterogenen Adressatenkreises ein-
schatzen und eigene Schreibprodukte darauf abstimmen sowie

15. Informationen auch aus selbst recherchierten Texten ermitteln und fiir das Schrei-
ben eigener Texte einsetzen.

Kommunikation

1. in Sprechsituationen Sach- und Beziehungsebene unterscheiden und fir misslin-
gende Kommunikation Korrekturméglichkeiten erlautern,

2. Gesprachsverlaufe beschreiben und Gesprachsstrategien identifizieren,

3. zentrale Informationen aus Prasentationen (u.a. Text-Bild-Relation) zu fachspezifi-
schen Themen erschlieBen und weiterfiihrende Fragestellungen formulieren.

4. fir Kommunikationssituationen passende Sprachregister auswéhlen und eigene Bei-
trage situations- und adressatengerecht vortragen sowie

5. Gesprachs- und Arbeitsergebnisse in eigenen Worten zusammenfassen und bil-
dungssprachlich angemessen prasentieren.

Medien

1. die Funktionsweisen gangiger Internetformate (Suchmaschinen, soziale Medi-
en) im Hinblick auf das prasentierte Informationsspektrum analysieren,

2. Inhalte aus digitalen und nicht-digitalen Medien beschreiben und hinsichtlich
ihrer Funktionen (Information, Beeinflussung, Kommunikation, Unterhaltung,
Verkauf) untersuchen,

3. ihren Gesamteindruck der dsthetischen Gestaltung eines medialen Produktes
beschreiben und an Form-Inhalt-Beziigen begriinden,

4. audiovisuelle Texte analysieren (u.a. Videoclip) und genretypische Gestal-
tungsmittel erlautern,

5. die Qualitat verschiedener Quellen an Kriterien (Autor/in, Ausgewogenheit, In-
formationsgehalt, Belege) priifen und eine Bewertung schlissig begriinden,

6. selbststandig unterschiedliche mediale Quellen fiir eigene Recherchen einset-
zen und Informationen quellenkritisch auswahlen,

7. in der digitalen Kommunikation verwendete Sprachregister unterscheiden und
reflektiert einsetzen,

8. zur Organisation von komplexen Lernprozessen und zur Dokumentation von
Arbeitsergebnissen geeignete analoge und digitale Medien sowie Werkzeuge
verwenden,

9. Grundregeln von korrekter Zitation und Varianten der Belegflihrung erlautern
sowie verwendete Quellen konventionskonform dokumentieren,

10. auf der Grundlage von Texten mediale Produkte planen und umsetzen sowie
intendierte Wirkungen verwendeter Gestaltungsmittel beschreiben,

11. Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten analysieren sowie
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Obligato- Themen und in- Beziige zu
. haltl. Schwer- Didaktisch-methodische Prinzipien der i - fachl. Rah-
rische Kompetenzerwartungen wer : 4 Art der Leistungs ;
punkte (mit Hin- Unterrichtsgestaltung iiberpriifung menbedin-
Unter- weisen zur Ge- gungen und
richtsvor- staltung der ind. zum Schul-
haben Forderung) programm
12. rechtliche Regelungen zur Verodffentlichung und zum Teilen von Medienprodukten
benennen und bei eigenen Produkten berticksichtigen.
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen, ... Auseinanderset- | Sprachsensibilisierung: Beziige zu anderen | Typ 2: Informieren- MKR
- Sprachvarietadten und stilistische Merkmale von Texten auf Wort-, Satz- und zung mit unter- Sprachen aufbauen des Schreiben 1.2
Sprache Textebene in ihrer Wirkung beurteilen, hiedlich L funkti 2.2
d D. - anhand von Beispielen historische und aktuelle Erscheinungen des Sprach- schiedlichen Ei Darstell d K halt - In einem tunktio- :
un Is- wandels erldutern (Bedeutungsveranderungen, Einfluss von Kontakt- und | Sachtexten clgene | ar;/ledl.mg una fonsumvernatten | nalen Zusammen- 2.3
. o o i i i i infli - . . . INn SOzlalen eaien .
k”m’n’e_ :?:cgr::glsfar;fz;en wie Niederdeutsch, mediale Einfliisse, geschlechterge (kontmwerllche hang sachlich be- 2.4
rung: - Abweichungen von der Standardsprache im Kontext von Sprachwandel er- und diskontinu- richten und be- 4.1
ldutern, ) ierliche schreiben
AUf Ma' - sTmintlgsche Ur?tersch:(ede zwithen Sprachen aufzeigen (Ubersetzungsver- Sachtexte) - auf der Basis von
terialba- gleich, Denotationen, Konnotationen), o
- zunehmend selbststéndig literarische Texte aspektgeleitet miteinander ver- Materialien (ggf.
Sis einen gleichen (u.a. Motiv- und Themenverwandtschaft, Kontextbeziige), einschlieRlich Ma-
- unterschiedliche Deutungen eines literarischen Textes miteinander verglei- ial hi d
argu- chen und Deutungsspielrdume erldutern, terialauswanl unad -
. - die eigene Perspektive auf durch literarische Texte vermittelte Weltdeutun- sichtung) einen in-
mentati- gen textbezogen erlautern, formativen Text
T t - audiovisuelle Texte analysieren (u.a. Videoclip) und genretypische Gestal-
ven lex tungsmittel erldutern. verfassen
SChrei' - sich im literarischen Gesprach tUber unterschiedliche Sichtweisen zu einem
Il'Ferarlschen Text verstandigen und elr'1 Textverstandnis unter Einbezug von Typ 3: Argumentie-
ben eigenen und fremden Lesarten formulieren, .
. - Fremdheitserfahrungen beim Lesen literarischer Texte identifizieren und rendes Schreiben
9 Ause" mogliche Griinde (kulturell-, sozial-, gender-, historisch-bedingt) erlautern, begrundet SteIIung
d - in heuristischen Schreibformen unterschiedliche Positionen zu einer fachli- h
hanaer- chen Fragestellung — auch unter Nutzung von sach- und fachspezifischen In- nenmen
Setzung formationen aus Texten — abwagen und ein eigenes Urteil begriinden,
- selbststandig unterschiedliche mediale Quellen fir eigene Recherchen ein- Typ 6: Produktion-
mit un- setzen und Informationen quellenkritisch auswahlen, L
- in der digitalen Kommunikation verwendete Sprachregister unterscheiden sorientiertes
ter- und reflektiert einsetzen. Schreiben
schiedli- - Texte nach Text-
Sprache t £
Chen 1. Verfahren der Wortbildung (u.a. fachsprachliche Begriffsbildung, Integration von mustern 'Ver assen,
Fremdwortern) unterscheiden, umschreiben oder
SaChtEX' 2. komplexe sprachliche Gestaltungsmittel (u.a. rhetorische Figuren) identifizieren, ihre fortsetzen
_ | Bedeutung fiir die Textaussage und ihre Wirkung erldutern (u.a. sprachliche Signale von
ten (kon Beeinflussung),
tinuier_ 3. Sprachvarietdten und stilistische Merkmale von Texten auf Wort-, Satz-und Text-
I' h d ebene in ihrer Wirkung beurteilen,
icne un
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te)

7. sprachliche Zuschreibungen und Diskriminierungen (kulturell, geschlechterbezogen)
beurteilen,

8. semantische Unterschiede zwischen Sprachen aufzeigen (Ubersetzungsvergleich,
Denotationen, Konnotationen),

9. Mehrsprachigkeit in ihrer individuellen und gesellschaftlichen Bedeutung erldutern,
10. relevantes sprachliches Wissen zur Herstellung von Textkohdrenz beim Schreiben
eigener Texte einsetzen,

11. selbststdndig Texte mittels geeigneter Rechtschreibstrategien (auf Laut-Buchsta-
ben-Ebene, Wortebene, Satzebene) tiberarbeiten,

12. eine normgerechte Zeichensetzung realisieren (u.a. beim Zitieren),

13. adressaten-, situationsangemessen, bildungssprachlich und fachsprachlich ange-
messen formulieren (paraphrasieren, referieren, erklaren, schlussfolgern, vergleichen,
argumentieren, beurteilen),

14. Formulierungsalternativen begriindet auswahlen,

15. selbststandig eigene und fremde Texte kriterienorientiert Gberarbeiten (u.a. sti-
listische Angemessenheit, Verstandlichkeit)

Texte

1. in Texten das Thema bestimmen, Texte aspektgeleitet analysieren und — auch unter
Berlicksichtigung von Kontextinformationen (u.a. Epochenbezug, historisch-gesell-
schaftlicher Kontext, biografischer Bezug, Textgenrespezifika) —zunehmend selbststén-
dig schllssige Deutungen entwickeln,

2. diskontinuierliche und kontinuierliche Sachtexte weitgehend selbststdandig unter Be-
ricksichtigung von Form, Inhalt und Funktion analysieren,

3. Sachtexte — auch in digitaler Form —im Hinblick auf Form, Inhalt und Funktion mitei-
nander vergleichen und bewerten.

4. eigene Schreibziele benennen, Texte selbststandig in Bezug auf Inhalt und sprachli-
che Gestaltung (u.a. Mittel der Leserfiihrung) planen und verfassen,

5. Methoden der Textlberarbeitung selbststandig anwenden und Textveranderungen
begriinden,

6. Texte unter Nutzung der spezifischen Moglichkeiten digitalen Schreibens verfassen
und Uberarbeiten,

7. in heuristischen Schreibformen unterschiedliche Positionen zu einer fachlichen Fra-
gestellung — auch unter Nutzung von sach- und fachspezifischen Informationen aus
Texten —abwagen und ein eigenes Urteil begriinden,

Obligato- Themen und in- Beziige zu
q haltl. Schwer- Didaktisch-methodische Prinzipien der Art der Leistungs- fachl. Rah-
risch Kom nzerwartungen ot : g ;
sche e punkte (mit Hin- Unterrichtsgestaltung iiberpriifung menbedin-
Unter- weisen zur Ge- gungen und
richtsvor- staltung der ind. zum Schul-
haben Forderung) programm
diSkonti' 4. anhand von Beispielen historische und aktuelle Erscheinungen des Sprachwandels
erlautern (Bedeutungsveranderungen, Einfluss von Kontakt- und Regionalsprachen wie
nu"erli_ Niederdeutsch, mediale Einflisse, geschlechtergerechte Sprache),
5. konzeptionelle Mundlichkeit und Schriftlichkeit unterscheiden sowie deren Funktion
Che und Angemessenheit erldutern,
6. Abweichungen von der Standardsprache im Kontext von Sprachwandel erldutern,
Sachtex-
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8. Vorwissen, Haltungen und Interessen eines heterogenen Adressatenkreises ein-
schatzen und eigene Schreibprodukte darauf abstimmen,

9. weitgehend selbststandig die Relevanz des Informationsgehalts von Sachtexten fur
eigene Schreibziele beurteilen sowie informierende, argumentierende und appellative
Textfunktionen fir eigene Darstellungsabsichten sach-, adressaten- und situationsge-
recht einsetzen sowie

10. Informationen auch aus selbst recherchierten Texten ermitteln und fiir das Schrei-
ben eigener Texte einsetzen

Kommunikation

1. in Sprechsituationen Sach- und Beziehungsebene unterscheiden und fir misslin-
gende Kommunikation Korrekturméglichkeiten erlautern,

2. Gesprachsverlaufe beschreiben und Gesprachsstrategien identifizieren,

3. zentrale Informationen aus Prasentationen (u.a. Text-Bild-Relation) zu fachspezifi-
schen Themen erschlieBen und weiterfiihrende Fragestellungen formulieren.

4. fir Kommunikationssituationen passende Sprachregister auswéhlen und eigene Bei-
trage situations- und adressatengerecht vortragen,

5. dem Diskussionsstand angemessene eigene Redebeitrage formulieren,

6. eigene Positionen situations- und adressatengerecht in Auseinandersetzung mit an-
deren Positionen begriinden,

7. die Rollenanforderungen in Gesprachsformen (u.a. Debatte, kooperative Arbeitsfor-
men, Gruppendiskussion) untersuchen und verschiedene Rollen (teilnehmend, be-
obachtend, moderierend) Gibernehmen sowie

8. Gesprachs- und Arbeitsergebnisse in eigenen Worten zusammenfassen und bil-
dungssprachlich angemessen prasentieren.

Medien

1. dem Leseziel und dem Medium angepasste Lesestrategien insbesondere des selek-
tiven und des vergleichenden Lesens einsetzen (u.a. bei Hypertexten) und Leseergeb-
nisse synoptisch darstellen,

2. die Funktionsweisen gangiger Internetformate (Suchmaschinen, soziale Medien) im
Hinblick auf das prasentierte Informationsspektrum analysieren,

3. Inhalte aus digitalen und nicht-digitalen Medien beschreiben und hinsichtlich ihrer
Funktionen (Information, Beeinflussung, Kommunikation, Unterhaltung, Verkauf) un-
tersuchen,

4. Medien gezielt auswahlen und die Art der Mediennutzung im Hinblick auf Funktion,
Moglichkeiten und Risiken begriinden,

5. Chancen und Risiken des interaktiven Internets benennen und Konsequenzen auf-
zeigen (6ffentliche Meinungsbildung, Mechanismen der Themensetzung, Datenschutz,
Altersbeschrankungen, Personlichkeits-, Urheber- und Nutzungsrechte),

6. mediale Darstellungen als Konstrukt identifizieren, die Darstellung von Realitat und
virtuellen Welten beschreiben und hinsichtlich der Potenziale zur Beeinflussung von
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Sprache

1. in Texten das Thema bestimmen, Texte aspektgeleitet analysieren und — auch unter
Beriicksichtigung von Kontextinformationen (u.a. Epochenbezug, historisch-gesell-
schaftlicher Kontext, biografischer Bezug, Textgenrespezifika) —zunehmend selbststén-
dig schllssige Deutungen entwickeln,

2. in literarischen Texten komplexe Handlungsstrukturen, die Entwicklung zentraler
Konflikte, die Figurenkonstellationen sowie relevante Figurenmerkmale und Hand-
lungsmotive identifizieren und zunehmend selbststdndig erldutern,

3. die eigene Perspektive auf durch literarische Texte vermittelte Weltdeutungen text-
bezogen erldutern,

aufbau, Handlungsmotive, Figurencharakteristik, Leit-
motiv), einen Schreibplan fir die Interpretation zu er-
stellen und die Ergebnisse der Analyse in einem ge-
bundenen Aufsatz (Einleitung, Hauptteil, Schluss) zu
verschriftlichen.

Die SusS Uben korrekte Zitierweise.

ten und ggf. ab-
schlieRend bewer-
ten

Obligato- Themen und in- Beziige zu
rische Kompetenzerwartungen haltl. Schwer- Didaktisch-methodische Prinzipien der Art der Leistungs- fachl. Rah-
punkte (mit Hin- Unterrichtsgestaltung iiberpriifung menbedin-
Unter- weisen zur Ge- gungen und
richtsvor- staltung der ind. zum Schul-
Forderun rogramm
haben 8) prog
Rezipientinnen und Rezipienten (u.a. Fake News, Geschlechterzuschreibungen) bewer-
ten,
7. die Qualitat verschiedener Quellen an Kriterien (Autor/in, Ausgewogenheit, Informa-
tionsgehalt, Belege) priifen und eine Bewertung schliissig begriinden.
8. selbststandig unterschiedliche mediale Quellen fiir eigene Recherchen einsetzen und
Informationen quellenkritisch auswahlen,
9. in der digitalen Kommunikation verwendete Sprachregister unterscheiden und re-
flektiert einsetzen,
10. zur Organisation von komplexen Lernprozessen und zur Dokumentation von Ar-
beitsergebnissen geeignete analoge und digitale Medien sowie Werkzeuge verwenden,
11. Grundregeln von korrekter Zitation und Varianten der Belegfiihrung erldutern so-
wie verwendete Quellen konventionskonform dokumentieren,
12. auf der Grundlage von Texten mediale Produkte planen und umsetzen sowie inten-
dierte Wirkungen verwendeter Gestaltungsmittel beschreiben,
13. Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten analysieren sowie
14. rechtliche Regelungen zur Veroffentlichung und zum Teilen von Medienprodukten
benennen und bei eigenen Produkten berticksichtigen.
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen, ... Lesen einer Ganzschrift nach Absprache mit den SuS. | Typ 4: Analysieren- MKR
. , -~ des Schreiben 1.1
ErSChIle' - Strukturen in Texten: Koharenz, Textaufbau, sprachliche Mittel Vertiefen von handlun.gsor|eTt|grten Verfahren (Lesg'
. - Konfiguration, Handlungsfiihrung und Textaufbau: Roman, Erzdhlung, protokoll, Verfassen einer mdglichen Fortsetzung, ei- | — Typ 4 b) durch 1.2
jgung el- Drama, kurze epische Texte nes inneren Monologs, eines Briefs, einer Tagebuch- Fragen bzw. Aufga- 1.3
- Textiibergreifende Zusammenhéange: Gattungen, Produktionsbedingungen notiz einer Figur ein, einen Text verkirzen; mit ver- :
ner und Rezeitionsgeschichte & & gung schiedenen Vortagssweisen experimentieren, einen ben geleltet aus 1.4
Ganz- - Literarische Texte: Fiktionalitat, Literarizitat Textauszug vertonen u.a.). kontinuierlichen 2.1
- Kommunikationsrollen: teilnehmend: vortragend und zuhérend, beobach- i i- i
schr’:ft/ tend. moderierend g Die SuS erweitern ihr Verstandnis eines erzdhlenden unfj/o.der diskonti 2.2
. - Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregis- Texte§ anhand der Auselnanq?rsetzung r_mt erz?hl- nuierlichen Texten 2.4
Litera- ter technischen Fachbegriffen (Erzdhlperspektive, Erzéhl- | |nformationen er- 4.1
turver- - Medien als Hilfsmittel: Informationsmedien, Medien als Gestaltungsmittel, verhalten, Erzéhlformen). mitteln und ggf' 4.2
Veroéffentlichungsplattformen fiir mediale Produkte . . . L . .
_filmun R Medienrezeption: Audiovisuelle Texte Die SusS (iben einen Text aspektorientiert zu analysie- verglelchen, 4.3
g ren und zu interpretieren (Inhaltsangabe, Handlungs- Textaus-sagen deu- 4.4
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4. ihr Verstandnis eines literarischen Textes in verschiedenen Formen produktiver Ge-
staltung darstellen und die eigenen Entscheidungen zu Inhalt, Gestaltungsweise und
medialer Form im Hinblick auf den Ausgangstext begriinden,

5. sich im literarischen Gesprach tber unterschiedliche Sichtweisen zu einem literari-
schen Text verstandigen und ein Textverstdandnis unter Einbezug von eigenen und
fremden Lesarten formulieren sowie

6. Fremdheitserfahrungen beim Lesen literarischer Texte identifizieren und mogliche
Griinde (kulturell-, sozial-, gender-, historisch-bedingt) erldutern.

Texte

1. in Texten das Thema bestimmen, Texte aspektgeleitet analysieren und — auch unter
Beruicksichtigung von Kontextinformationen (u.a. Epochenbezug, historisch-gesell-
schaftlicher Kontext, biografischer Bezug, Textgenrespezifika) — zunehmend selbststén-
dig schlUssige Deutungen entwickeln,

2. Zusammenhange zwischen Form und Inhalt bei der Analyse von epischen, lyrischen
und dramatischen Texten sachgerecht erlautern,

3. in literarischen Texten komplexe Handlungsstrukturen, die Entwicklung zentraler
Konflikte, die Figurenkonstellationen sowie relevante Figurenmerkmale und Hand-
lungsmotive identifizieren und zunehmend selbststandig erlautern,

4. zunehmend selbststdndig literarische Texte aspektgeleitet miteinander vergleichen
(u.a. Motiv- und Themenverwandtschaft, Kontextbezuge),

5. unterschiedliche Deutungen eines literarischen Textes miteinander vergleichen und
Deutungsspielrdaume erlautern,

6. die eigene Perspektive auf durch literarische Texte vermittelte Weltdeutungen text-
bezogen erldutern,

7. ihr Verstandnis eines literarischen Textes in verschiedenen Formen produktiver Ge-
staltung darstellen und die eigenen Entscheidungen zu Inhalt, Gestaltungsweise und
medialer Form im Hinblick auf den Ausgangstext begriinden,

8. eigene Schreibziele benennen, Texte selbststdndig in Bezug auf Inhalt und sprachli-
che Gestaltung (u.a. Mittel der Leserfiihrung) planen und verfassen,

9. Methoden der Textlberarbeitung selbststandig anwenden und Textveranderungen
begriinden,

10. Texte unter Nutzung der spezifischen Moglichkeiten digitalen Schreibens verfassen
und Uberarbeiten,

11. sich im literarischen Gespréach liber unterschiedliche Sichtweisen zu einem literari-
schen Text verstandigen und ein Textverstandnis unter Einbezug von eigenen und
fremden Lesarten formulieren,

12. Fremdheitserfahrungen beim Lesen literarischer Texte identifizieren und mogliche
Griinde (kulturell-, sozial-, gender-, historisch-bedingt) erldutern,

13. in heuristischen Schreibformen unterschiedliche Positionen zu einer fachlichen Fra-
gestellung — auch unter Nutzung von sach- und fachspezifischen Informationen aus
Texten —abwagen und ein eigenes Urteil begriinden,
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14. Vorwissen, Haltungen und Interessen eines heterogenen Adressatenkreises ein-
schatzen und eigene Schreibprodukte darauf abstimmen sowie

15. Informationen auch aus selbst recherchierten Texten ermitteln und fir das Schrei-
ben eigener Texte einsetzen.

Kommunikation

1. in Sprechsituationen Sach- und Beziehungsebene unterscheiden und fir misslin-
gende Kommunikation Korrekturméglichkeiten erlautern,

2. Gesprachsverlaufe beschreiben und Gesprachsstrategien identifizieren,

3. zentrale Informationen aus Prasentationen (u.a. Text-Bild-Relation) zu fachspezifi-
schen Themen erschlieBen und weiterfiihrende Fragestellungen formulieren.

4. fir Kommunikationssituationen passende Sprachregister auswéhlen und eigene Bei-
trage situations- und adressatengerecht vortragen sowie

5. Gesprachs- und Arbeitsergebnisse in eigenen Worten zusammenfassen und bil-
dungssprachlich angemessen prasentieren.

Medien

1. die Funktionsweisen gangiger Internetformate (Suchmaschinen, soziale Medi-
en) im Hinblick auf das prasentierte Informationsspektrum analysieren,

2. Inhalte aus digitalen und nicht-digitalen Medien beschreiben und hinsichtlich
ihrer Funktionen (Information, Beeinflussung, Kommunikation, Unterhaltung,
Verkauf) untersuchen,

3. ihren Gesamteindruck der dsthetischen Gestaltung eines medialen Produktes
beschreiben und an Form-Inhalt-Beziigen begriinden,

4. audiovisuelle Texte analysieren (u.a. Videoclip) und genretypische Gestal-
tungsmittel erlautern,

5. die Qualitat verschiedener Quellen an Kriterien (Autor/in, Ausgewogenheit, In-
formationsgehalt, Belege) priifen und eine Bewertung schlissig begriinden,

6. selbststandig unterschiedliche mediale Quellen fir eigene Recherchen einset-
zen und Informationen quellenkritisch auswahlen,

7. in der digitalen Kommunikation verwendete Sprachregister unterscheiden und
reflektiert einsetzen,

8. zur Organisation von komplexen Lernprozessen und zur Dokumentation von
Arbeitsergebnissen geeignete analoge und digitale Medien sowie Werkzeuge
verwenden,

9. Grundregeln von korrekter Zitation und Varianten der Belegflihrung erlautern
sowie verwendete Quellen konventionskonform dokumentieren,

10. auf der Grundlage von Texten mediale Produkte planen und umsetzen sowie
intendierte Wirkungen verwendeter Gestaltungsmittel beschreiben,

11. Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten analysieren sowie
12. rechtliche Regelungen zur Veroffentlichung und zum Teilen von Medienprodukten
benennen und bei eigenen Produkten berticksichtigen.
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Obligato- Themen und in- Beziige zu
. haltl. Schwer- Didaktisch-methodische Prinzipien der i - fachl. Rah-
rische Kompetenzerwartungen wer : g Art der Leistungs .
punkte (mit Hin- Unterrichtsgestaltung iiberpriifung menbedin-
Unter- weisen zur Ge- gungen und
richtsvor- staltung der ind. zum Schul-
haben Forderung) programm
Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen, ... Diverse Ubungs- | Kennenlernen bzw. Wiederholen der Auf- | ZP des Landes NRW
materialien bzw. | gabenformate.
Kennen' im Sinne des korrelativen Curriculums bzw. der Vorgaben des Landes NRW zielfiihrend T
alte Prifungen
I an die Prifungsformate herangefiihrt werden.
ernen Jedes Jahr wird ein neuer Schwerpunkt vom Ministerium fir Schule und Weiterbildung
der Auf_ festgelegt. Daher miissen die Vorga-ben am Anfang eines Schuljahres nachgesehen
werden, sodass die Aufgabentypen angepasst werden.
gabenty-
https://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/cms/zentrale-pruefungen-
pen der 10/faecher/fach.php?fach=70
Zentra-
len Prii-
fung (ZP)

Stufe 10: Anmerkungen zur Leistungsbewertung

-> siehe Kapitel ,,Allgemeine Grundsatze der Leistungsbewertung S

Stufe 10: Fachiibergreifende Kooperationen und auBerschulische Lernorte

Ill

Erinnerungskultur etablieren, z.B. durch den Holocaustgedenktag, Beziige zum Politikunterricht herleiten

Stufe 10: Lernmittel

Ganzschrift
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Allgemeine Grundsatze der Leistungsbewertung SI

Die rechtlich verbindlichen Grundsatze der Leistungsbewertung sind im Schulgesetz (§ 48 SchulG) sowie
in der Ausbildungs- und Prifungsordnung fiir die Sekundarstufe | (§ 6 APO - Sl) dargestellt. DemgemaR
sind bei der Leistungsbeurteilung von Schiilerinnen und Schiilern erbrachte Leistungen in den Beurtei-

RHUEINE

lungsbereichen ,,Schriftliche Arbeiten”, ,Sonstige Leistungen im Unterricht” angemessen zu bericksichti-
gen. Die Leistungsbewertung insgesamt bezieht sich auf die im Zusammenhang mit dem Unterricht er-
worbenen Kompetenzen. Erfolgreiches Lernen ist kumulativ. Entsprechend sind die Kompetenzerwartun-
gen in den Bereichen des Faches jeweils in ansteigender Progression und Komplexitat formuliert. Dies
bedingt, dass Unterricht und Lernerfolgsiiberprifungen darauf ausgerichtet sein missen, Schiilerinnen
und Schiilern Gelegenheit zu geben, grundlegende Kompetenzen, die sie in den vorangegangenen Jahren
erworben haben, wiederholt und in wechselnden Kontexten anzuwenden. Fiir Lehrerinnen und Lehrer
sind die Ergebnisse der Lernerfolgstiberprifungen Anlass, die Zielsetzungen und die Methoden ihres Un-
terrichts zu tberprifen und ggf. zu modifizieren. Fir die Schiilerinnen und Schiler sollen sie eine Hilfe fur
weiteres Lernen darstellen. Die Lernerfolgsiiberpriifung ist daher so anzulegen, dass sie den in den Fach-
konferenzen beschlossenen Grundsatzen der Leistungsbewertung entsprechen, dass die Kriterien fiir die
Notengebung den Schiilerinnen und Schiilern transparent sind und die jeweilige Uberpriifungsform den
Lernenden auch Erkenntnisse iber die individuelle Lernentwicklung ermdoglicht. Die Beurteilung von Leis-
tungen soll demnach mit der Diagnose des erreichten Lernstandes und individuellen Hinweisen fiir das
Weiterlernen verbunden werden. Wichtig fiir den weiteren Lernfortschritt ist es, bereits erreichte Kom-
petenzen herauszustellen und die Lernenden — ihrem jeweiligen individuellen Lernstand entsprechend -
zum Weiterlernen zu ermutigen. Dazu gehoren auch Hinweise zu erfolgversprechenden individuellen
Lernstrategien. Den Eltern sollten im Rahmen der Lern- und Forderempfehlungen Wege aufgezeigt wer-
den, wie sie das Lernen ihrer Kinder unterstiitzen kdnnen. Im Sinne der Orientierung an Standards sind
grundsatzlich alle in Kapitel 3 des Lehrplans ausgewiesene Bereiche (,,Sprechen und Zuhoéren®, ,Schrei-
ben”, ,Lesen — Umgang mit Texten und Medien”, , Reflexion tber Sprache”) bei der Leistungsbewertung
angemessen zu bericksichtigen. Auch Leistungen, die von den Schiilerinnen und Schiilern im Bereich
,Sprechen und Zuhéren" erbracht werden, sollen daher einer regelmiRigen systematischen Uberpriifung
unterzogen werden. Hinsichtlich der einzelnen Beurteilungsbereiche gelten die folgenden Regelungen:

Schriftliche Arbeiten (Klassenarbeiten)

Es gelten flr die Klassenarbeiten die vorgegebenen Aufgabentypen. Die Schiilerinnen und Schiiler miissen
mit den Aufgabentypen vertraut sein und Gelegenheit zur Ubung haben. Nur in begriindeten Ausnahme-
fallen soll sich mehr als eine Klassenarbeit innerhalb eines Schuljahres auf ein und denselben Aufgabentyp
beziehen. Zur Uberpriifung der Rechtschreibkompetenz kénnen auch Diktate und gleichwertige Uberpri-
fungsformen als Teile von Klassenarbeiten eingesetzt werden.

Einmal im Schuljahr kann pro Fach eine Klassenarbeit durch eine andere gleichwertige schriftliche Form
der Leistungsiiberprifung ersetzt werden. Die in § 6 Abs. 8 der APO — S| eingerdumte Moglichkeit zum
Ersatz einer Klassenarbeit durch eine nicht schriftliche Leistungsiiberprifung gelangt fiir das Fach Deutsch
nicht zur Anwendung.

Uber ihre unmittelbare Funktion als Instrument der Leistungsbewertung hinaus sollen Klassenarbeiten im
Laufe der Sekundarstufe | auch zunehmend auf die Formate vorbereiten, die im schriftlichen Teil der zent-
ralen Prifungen gefordert werden. Die in Klassenarbeiten zu fordernden Leistungen umfassen immer eine
Verstehensleistung und eine Darstellungsleistung. Sie beziehen sich in der Regel auf mehrere Bereiche
des Faches.
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Die Schiilerinnen und Schiler sollen auch in Klassenarbeiten im Sinne der Forderung pro- -
zesshaften Schreibens Gelegenheit zu Vorarbeiten (Markieren des Textes, Gliederung des eigenen Textes,
Entwurf einzelner Passagen u. A.) erhalten, bevor sie die Endfassung zu Papier bringen. Dies bedingt eine

entsprechende Zeitvorgabe.

Fir alle Klassenarbeiten gilt, dass von Beginn an nicht nur die Richtigkeit der Ergebnisse und die inhaltliche
Qualitat, sondern auch die angemessene Form der Darstellung wichtige Kriterien fiir die Bewertung sind.
Dazu gehort auch die Beachtung der angemessenen Stilebene, der korrekten Orthographie und Gramma-
tik.

Gehaufte VerstoRe gegen die sprachliche Richtigkeit (Rechtschreibung und Zeichensetzung) flihren zu ei-
ner Absenkung der Note im Umfang einer Notenstufe. Im Gegenzug bedingt ein hohes Mal? an sprachli-
cher Sicherheit eine entsprechende Notenanhebung.

Bei Schiilerinnen und Schiilern, die Deutsch als Zweitsprache lernen, sind fiir die Leistungsbewertung im
Bereich der sprachlichen Darstellungsleistung die Lernausgangslage sowie der individuelle Lernfortschritt
ebenso bedeutsam wie der bereits erreichte Leistungsstand.

In den Jahrgangsstufen 5 und 6 wird fir diese Schilerinnen und Schiiler die sprachliche Darstellungsleis-
tung nur beziglich der Sprachphdanomene bewertet, die konkret im Unterricht erarbeitet worden sind
bzw. vorausgesetzt werden kdnnen.

Fiir Schiilerinnen und Schiiler mit besonderen Schwierigkeiten im Erlernen des Lesens und Rechtschrei-
bens (LRS) gelten fir die Leistungsbewertung die Regelungen im entsprechenden Runderlass des Kultus-
ministeriums vom 19.07.1991 (BASS 14 — 01 Nr. 1).

Kurziibersicht: Anzahl und Dauer der Klassenarbeiten

Jahrgangsstufe Anzahl der Klassenarbeiten Dauer der Klassenarbeiten
5 1.Halbjahr: 3 45 Minuten
2. Halbjahr: 3
6 1.Halbjahr: 3 45 Minuten
2. Halbjahr: 3
7 1.Halbjahr: 3 45 Minuten
2. Halbjahr: 2
8 1.Halbjahr: 2 45-60 Minuten

2. Halbjahr: 2 + VERA 8

9 1.Halbjahr: 2 90 Minuten
2. Halbjahr: 2

10 1.Halbjahr: 2 90 Minuten

2. Halbjahr: Vor-ZP + ZP 170 Minuten
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Kurziibersicht: Bewertungsvorgabe Schriftliche Arbeiten

Jahrgangsstufen Inhaltliche Leistung Darstellungsleistung
Erprobungsstufe 72-68 % 28-32 %
Mittelstufe 70 % 30 %

Sonstige Leistungen im Unterricht

Im Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht” kommen neben den schriftlichen Aufgaben-
typen auch die miindlichen Aufgabentypen zum Tragen. Dabei ist im Verlauf der Sekundarstufe | auch in
diesem Beurteilungsbereich sicherzustellen, dass Formen, die im Rahmen der zentralen Priifungen - z.B.
auch in mindlichen Priifungen - von Bedeutung sind, frihzeitig vorbereitet und gelibt werden.

Zu den Bestandteilen der ,Sonstigen Leistungen im Unterricht” zdhlen u.a. Beitrdge zum Unterricht, von
der Lehrkraft abgerufene Leistungsnachweise wie die schriftliche Ubung, aber auch im Rollenspiel oder in
einer Prasentation von der Schilerin oder dem Schiiler vorbereitete, in abgeschlossener Form einge-
brachte Elemente zur Unterrichtsarbeit wie ein Protokoll oder Referat.
Der Bewertungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht” erfasst die Qualitat und die Kontinuitat der
miindlichen und schriftlichen Beitrage im unterrichtlichen Zusammenhang. Miindliche Leistungen, wie sie
in den Aufgabenschwerpunkten ,Sprechen”, ,Gestaltend sprechen/szenisch spielen” und , Gesprache
fihren” aufgelistet sind, werden durch Beobachtung wahrend des Schuljahres festgestellt. Dabei ist zwi-
schen Lern- und Leistungssituationen im Unterricht zu unterscheiden.
Gemeinsam ist den zu erbringenden Leistungen, dass sie in der Regel einen ldngeren, zusammenhangen-
den Beitrag einer einzelnen Schiilerin oder eines einzelnen Schilers oder einer Schiilergruppe darstellen,
der je nach unterrichtlicher Funktion, nach Unterrichtsverlauf, Fragestellung oder Materialvorgabe einen
unterschiedlichen Schwierigkeitsgrad haben kann. Auch fir die Bewertung dieser Leistungen ist die Un-
terscheidung in eine Verstehensleistung und eine vor allem sprachlich reprasentierte Darstellungsleistung
hilfreich und notwendig.

Ergebnisse der Lernstandserhebungen

Die Lernstandserhebungen dienen der Standortbestimmung von Klassen und Schulen im Hinblick auf die
Kompetenzentwicklung von Lerngruppen und sollen vor allem die anschlieBende Unterrichtsentwicklung
beférdern helfen.

Aufgabentypen Sl

Zu den Prinzipien eines modernen Schulsystems, das Schulen mehr Verantwortung fiir die Gestaltung von Un-
terricht einrdumt, gehért die regelmiRige methodisch abgesicherte Uberpriifung, ob und in welchem Umfang
Schiilerinnen und Schiiler tatsachlich Giber die fachlichen Kompetenzen verfligen, die mit Bildungsstandards

bzw. Kernlehrplanen vorgegeben sind.
Die Ergebnisse dieser Uberpriifungen sind Grundlagen fiir MaBnahmen

e zur gezielten Férderung von Schiilerinnen und Schiilern
e zur Weiterentwicklung der Unterrichtsqualitat

e zur Beratung und Unterstlitzung von Schulen, die Schwierigkeiten haben, die vorgegebenen fachlichen

Standards zu erfullen.
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e Im Folgenden werden nach Jahrgangsstufen Aufgabentypen aufgefihrt, die die fach- l
lichen Anforderungen der angegebenen Kompetenzerwartungen (Prinzip des integrativen Deutschun-

terrichts) verbinden.

Aufgabentypen (miindlich)

Aufgaben- Aufgabentypen — Aufgabentypen — Aufgabentypen - Jahr-
schwerpunkte Jahrgangsstufe 5/6 Jahrgangsstufe 7/8 gangsstufe 9/ 10
Sprechen anschaulich vortragen, z. B. |sachgerecht und folgerich- |sachgerecht und folgerich-

a) Erlebnisse und Erfahrun- |tig vortragen, z. B. tig, auch mediengestiitzt,
Typ 1 gen a) Beobachtungen prasentieren, z. B.
b) Arbeitsergebnisse b) Arbeitsergebnisse (Ausei- | a) Arbeitsergebnisse

nandersetzung mit Sachver- | b) Referate
halten oder Texten) c) eigene Standpunkte
c) kurze Referate

Gestaltend gestaltend vortragen, z. B. |gestaltend vortragen (non- |gestaltend vortragen, z. B.

sprechen /sze- | a) dialogische Texte b) Ge- | verbale/verbale Ausdrucks- |a) dialogische Texte
dichte

nisch spielen formen einsetzen), z. B. b) Gedichte
Typ 2 a) dialogische Texte
b) Gedichte
Gespréiche im Gruppengesprach ver- | Sprechakte gestalten und Sprechakte gestalten und
flihren einbarte Gesprachsregeln | reflektieren, z. B. reflektieren, z. B.
einhalten, sich zielorientiert | a) in Gruppengesprachen a) in der Diskussion
Typ 3 einbringen und das Ge- b) in Streitgesprachen b) in Rollenspielen

sprach reflektieren (auch als Rollenspiel)

c) in Interviews

d) in Bewerbungsgespra-
chen

Aufgabentypen (schriftlich)

Typ 1: Erzdhlendes Schreiben
— von Erlebtem, Erdachtem erzéhlen
- auf der Basis von Materialien oder Mustern erzahlen

Typ 2: Informierendes Schreiben
- in einem funktionalen Zusammenhang sachlich berichten und beschreiben
- auf der Basis von Materialien (ggf. einschlieRlich Materialauswahl und -sichtung) einen in-
formativen Text verfassen

Typ 3: Argumentierendes Schreiben
- begriindet Stellung nehmen
- eine (ggf. auch textbasierte) Argumentation zu einem Sachverhalt erfassen (ggf. unter Einbe-

ziehung anderer Texte)

Typ 4: Analysierendes Schreiben
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- Typ 4 a) einen Sachtext, medialen Text oder literarischen Text analysie-
ren und interpretieren
- Typ 4 b) durch Fragen bzw. Aufgaben geleitet aus kontinuierlichen und/oder diskontinu-
ierlichen Texten Informationen ermitteln und ggf. vergleichen, Textaussagen deuten und ggf.
abschliefend bewerten

Typ 5: Uberarbeitendes Schreiben
— einen Text Uberarbeiten und ggf. die vorgenommenen Textanderungen begriinden

Typ 6: Produktionsorientiertes Schreiben
— Texte nach Textmustern verfassen, umschreiben oder fortsetzen
- produktionsorientiert zu Texten schreiben (ggf. mit Reflexionsaufgabe)

- In der Erprobungsstufe miissen alle sechs Aufgabentypen und in der ersten Stufe so-
wie in der zweiten Stufe jeweils die Typen 2 bis 6 berlicksichtigt werden, wobei sowohl
Typ 4 a) als auch Typ 4 b) verbindlich sind

Flr das Ende der Sekundarstufe | am Gymnasium nach Klasse 9 werden im Folgenden die Kompetenzen aus-
gewiesen, die alle Schiilerinnen und Schiiler erworben haben sollen, die mit Erfolg am Deutschunterricht teil-
genommen haben. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen in der Lage sein, diese Kompetenzen fiir ihre personli-

che Lebensgestaltung, fur ihren weiteren Bildungsweg und fir ihr berufliches Leben zu nutzen.

Die flir den Deutschunterricht in Nordrhein-Westfalen verbindlichen Fachkompetenzen werden dabei in enger
Anlehnung an die Bildungsstandards der KMK fiir den mittleren Schulabschluss beschrieben. Hierdurch soll ge-
sichert werden, dass Schiilerinnen und Schiiler aus unterschiedlichen Schulformen der Sekundarstufe | mit ver-

gleichbaren Eingangsvoraussetzungen in die Bildungsgdnge der Sekundarstufe Il eintreten konnen.

Das Gymnasium vermittelt den Schiilerinnen und Schiilern im Deutschunterricht der Jahrgangsstufen 5 bis 9
grundlegende sprachliche Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten, tGber die sie am Ende der Jahrgangsstufe 9
verlasslich und nachhaltig verfiigen sollen. Zugleich bereitet der Deutschunterricht auf die Anforderungen der
gymnasialen Oberstufe vor —vor allem dadurch, dass die Schiilerinnen und Schiiler vertiefte methodische Kom-
petenzen im Umgang mit Texten und Medien erwerben. Insofern wird von ihnen erwartet, dass sie in den vier
Bereichen des Faches — Sprechen und Zuhoren, Schreiben, Lesen — Umgang mit Texten und Medien, Reflexion
Uber Sprache — am Ende der Jahrgangsstufe 9 Uber die geforderten Kompetenzen verfiigen und Aufgabenstel-

lungen von hoherem Komplexitatsgrad fachlich sachgerecht bearbeiten kénnen.

Diese Kompetenzen beziehen sich
e im Bereich Sprechen und Zuhoren auf die Argumentationsfahigkeit in Gesprdachen und Diskussionen
sowie bewusstes Sprechen;

e im Bereich Schreiben auf das Verfassen argumentativer Texte und die Anwendung der Analyse und

Interpretationsverfahren bei literarischen Texten und Sachtexten;
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im Bereich Lesen —Umgang mit Texten und Medien auf die Kenntnis literarischer

Texte und ihrer Gattungsmerkmale sowie auf den Umgang mit Sachtexten und medialen Texten;

im Bereich Reflexion Uber Sprache auf die Verwendung elementarer Fachbegriffe der Wort und Satz-
grammatik, die Beschreibung und Analyse von Texten mit Hilfe einfacher Sprach und Kommunikati-
onsmodelle sowie die Erklarung von Grundproblemen der Sprachnorm, der Sprachvarietdt und des

Sprachwandels an geeigneten Beispielen.

Die Schilerinnen und Schiler, die am Gymnasium die Jahrgangsstufe 9 erfolgreich durchlaufen, verfligen unter

Beriicksichtigung der oben benannten Schwerpunkte iber die folgenden Kompetenzen:

Sprechen und Zuhdren

Sprechen

sich artikuliert, verstandlich, sach- und situationsangemessen duRern

Uber einen umfangreichen und differenzierten Wortschatz verfiigen

verschiedene Formen mundlicher Darstellung unterscheiden und anwenden, insbesondere erzéhlen,
berichten, informieren, beschreiben, schildern, appellieren, argumentieren, erértern

Wirkungen der Redeweise kennen, beachten und situations- sowie adressatengerecht anwenden:
Lautstarke, Betonung, Sprechtempo, Klangfarbe, Stimmfiihrung; Kérpersprache (Gestik, Mimik)

unterschiedliche Sprechsituationen gestalten, insbesondere Vorstellungsgesprach/ Bewerbungsge-

sprach; Antragstellung, Beschwerde, Entschuldigung; Gesprachsleitung

Gesprdiche fiihren

sich konstruktiv an einem Gesprach beteiligen

durch gezieltes Fragen notwendige Informationen beschaffen
Gesprachsregeln einhalten

die eigene Meinung begriindet und nachvollziehbar vertreten
auf Gegenpositionen sachlich und argumentierend eingehen

kriterienorientiert das eigene Gesprachsverhalten u. das anderer beobachten, reflektieren, bewerten

Zuhdren

Gesprachsbeitrage anderer verfolgen und aufnehmen

wesentliche Aussagen aus umfangreichen gesprochenen Texten verstehen, diese Informationen si-

chern und wiedergeben

Aufmerksamkeit fiir verbale/nonverbale AuBerungen (z. B. Stimmfiihrung, Kérpersprache) entwickeln

Gestaltend sprechen / szenisch spielen

Texte sinngebend und gestaltend vorlesen und (frei) vortragen

langere freie Redebeitrage leisten, Kurzdarstellungen und Referate frei vortragen: ggf. mithilfe eines

Stichwortzettels/einer Gliederung

verschiedene Medien flr die Darstellung von Sachverhalten nutzen (Prdsentationstechniken): z. B. Ta-

fel, Folie, Plakat, Moderationskarten
eigene Erlebnisse, Haltungen, Situationen szenisch darstellen

Texte (medial unterschiedlich vermittelt) szenisch gestalten
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verschiedene Gesprachsformen praktizieren, z. B. Dialoge, Streitgesprache, Diskussionen, Rollendis-

kussionen, Debatten vorbereiten und durchfihren

Gesprachsformen: Moderieren, Leiten, Beobachten, Reflektieren

Redestrategien einsetzen: z. B. Fiinfsatz, Anknlipfungen formulieren, rhetorische Mittel verwenden
sich gezielt sachgerechte Stichworter aufschreiben

eine Mitschrift anfertigen

Notizen selbststandig strukturieren und Notizen zur Reproduktion des Gehorten nutzen, dabei sach-

logische sprachliche Verkniipfungen herstellen
Video-Feedback nutzen

Portfolio (Sammlung und Vereinbarungen lber Gesprachsregeln, Kriterienlisten, Stichwortkonzepte,

Selbsteinschatzungen, Beobachtungsbdgen von anderen, vereinbarte Lernziele etc.) nutzen

Schreiben

Schreiben als Prozess

Texte in gut lesbarer handschriftlicher Form und in einem der Situation entsprechenden Tempo schrei-

ben

Texte dem Zweck entsprechend und adressatengerecht gestalten, sinnvoll aufbauen und strukturie-

ren: z. B. Blattaufteilung, Rand, Absatze

gemald den Aufgaben und der Zeitvorgabe einen Schreibplan erstellen, sich fiir die angemessene Texts-
orte entscheiden und Texte ziel-, adressaten- und situationsbezogen, ggf. materialorientiert konzipie-
ren

Informationsquellen gezielt nutzen, insbesondere Bibliotheken, Nachschlagewerke, Zeitungen, Inter-

net

Stoffsammlung erstellen, ordnen und eine Gliederung anfertigen: z. B. numerische Gliederung, Cluster,

Ideenstern, Mindmap, Flussdiagramm

Aufbau, Inhalt und Formulierungen eigener Texte hinsichtlich der Aufgabenstellung tberprifen

(Schreibsituation, Schreibanlass)
Strategien zur Uberpriifung der sprachlichen Richtigkeit und Rechtschreibung anwenden
Textverarbeitungsprogramme und ihre Moglichkeiten nutzen: z. B. Formatierung, Prasentation

Formulare ausfillen

Texte schreiben

formalisierte lineare Texte/nichtlineare Texte verfassen: z. B. sachlicher Brief, Lebenslauf, Bewerbung,

Bewerbungsschreiben, Protokoll, Annonce/Ausfillen von Formularen, Diagramm, Schaubild, Statistik

zentrale Schreibformen beherrschen und sachgerecht nutzen: informierende (berichten, beschreiben,
schildern), argumentierende (erértern, kommentieren), appellierende, untersuchende (analysieren,

interpretieren)
Ergebnisse einer Textuntersuchung darstellen: z. B.

o Inhalte auch langerer und komplexerer Texte verkiirzt und abstrahierend wiedergeben
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o Informationen aus linearen und nichtlinearen Texten zusammenfassen und so

wiedergeben, dass insgesamt eine koharente Darstellung entsteht
o formale u. sprachlich stilistische Gestaltungsmittel u. ihre Wirkungsweise an Beispielen darstellen
o Textdeutungen begriinden
o sprachliche Bilder deuten
o Thesen formulieren
o Argumente zu einer Argumentationskette verkniipfen
o Gegenargumente formulieren, Gberdenken und einbeziehen
o Argumente gewichten und Schliisse ziehen
o begriindet Stellung nehmen
Texte sprachlich gestalten
o strukturiert, verstandlich, sprachlich variabel und stilistisch stimmig zu Aussagen schreiben
o sprachliche Mittel gezielt einsetzen: z. B. Vergleiche, Bilder, Wiederholung

Texte mithilfe von neuen Medien verfassen: z. B. E-Mails, Chatroom

Produktionsorientiertes Schreiben

Gestaltende Schreibformen nutzen: erzahlen, kreativ schreiben

produktive Schreibformen nutzen: z. B. umschreiben, weiter schreiben, ausgestalten

Methoden und Arbeitstechniken

Vorgehensweise aus Aufgabenstellungen herleiten

Arbeitsplane/Konzepte entwerfen, Arbeitsschritte festlegen: Informationen sammeln, ordnen, ergan-

zen
Fragen und Arbeitshypothesen formulieren

Texte inhaltlich und sprachlich Gberarbeiten: z. B. Textpassagen umstellen, Wirksamkeit und Ange-

messenheit sprachlicher Gestaltungsmittel prifen

Zitate in den eigenen Text integrieren

Einhaltung orthografischer und grammatischer Normen kontrollieren
mit Textverarbeitungsprogrammen umgehen
Schreibkonferenzen/Schreibwerkstatt durchfiihren

Portfolio (selbst verfasste und fir gut befundene Texte, Kriterienlisten, Stichwortkonzepte, Selbstein-

schatzungen, Beobachtungsbogen von anderen, vereinbarte Lernziele etc.) anlegen und nutzen

Lesen — Umgang mit Texten und Medien

Lesetechniken und -strategien

Uber grundlegende Lesefertigkeiten verfiigen: fllssig, sinnbezogen, tGberfliegend, selektiv, navigierend

(z. B. Bild-Ton-Text integrierend) lesen
Leseerwartungen und -erfahrungen bewusst nutzen
Wortbedeutungen klaren

Textschemata erfassen: z. B. Textsorte, Aufbau des Textes
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Verfahren zur Textstrukturierung kennen und selbststéandig anwenden: z. B. Zwi-
schenliberschriften formulieren, wesentliche Textstellen kennzeichnen, Bezlige zwischen Textteilen

herstellen, Fragen aus dem Text ableiten und beantworten

Verfahren zur Textaufnahme kennen und nutzen: z. B. Aussagen erklaren und konkretisieren, Stich-

worter formulieren, Texte und Textabschnitte zusammenfassen

Umgang mit Sachtexten und Medien

verschiedene Textfunktionen und Textsorten unterscheiden: z. B. informieren: Nachricht; appellieren:

Kommentar, Rede; regulieren: Gesetz, Vertrag; instruieren: Gebrauchsanweisung

ein breites Spektrum auch langerer und komplexerer Texte verstehen und im Detail erfassen
Informationen zielgerichtet entnehmen, ordnen, vergleichen, prifen und erganzen
nichtlineare Texte auswerten: z. B. Schaubilder

Intention(en) eines Textes erkennen, insbesondere Zusammenhang zwischen Autorintention(en),

Textmerkmalen, Leseerwartungen und Wirkungen

aus Sach- und Gebrauchstexten begriindete Schlussfolgerungen ziehen
Information und Wertung in Texten unterscheiden

Informations- und Unterhaltungsfunktion unterscheiden

medienspezifische Formen kennen: z. B. Print- und Online-Zeitungen, Infotainment, Hypertexte, Wer-

bekommunikation, Film
Intentionen und Wirkungen erkennen und bewerten
wesentliche Darstellungsmittel kennen und deren Wirkungen einschatzen

zwischen Wirklichkeit und virtuellen Welten in Medien unterscheiden: z. B. Fernsehserien, Computer-

spiele

Informationsmaglichkeiten nutzen: z. B. Informationen zu einem Thema/Problem in unterschiedlichen

Medien suchen, vergleichen, auswahlen und bewerten (Suchstrategien)

Medien zur Prasentation und dsthetischen Produktion nutzen

Umgang mit literarischen Texten

ein Spektrum altersangemessener Werke — auch Jugendliteratur — bedeutender Autorinnen und Au-

toren kennen

epische, lyrische, dramatische Texte unterscheiden, insbesondere epische Kleinformen, Novelle, lan-

gere Erzahlung, Kurzgeschichte, Roman, Schauspiel, Gedichte

Zusammenhange zwischen Text, Entstehungszeit und Leben des Autors/der Autorin bei der Arbeit an

Texten aus Gegenwart und Vergangenheit herstellen
zentrale Inhalte erschlief3en
wesentliche Elemente eines Textes erfassen: z. B. Figuren, Raum- und Zeitdarstellung, Konfliktverlauf

wesentliche Fachbegriffe zur ErschlieRung von Literatur kennen und anwenden, insbesondere Erzéh-

ler, Erzahlperspektive, Monolog, Dialog, sprachliche Bilder, Metapher, Reim, lyrisches Ich

sprachliche Gestaltungsmittel in ihren Wirkungszusammenhangen und in ihrer historischen Bedingt-

heit erkennen: z. B. Wort-, Satz- und Gedankenfiguren, Bildsprache (Metaphern)
eigene Deutungen des Textes entwickeln, am Text belegen u. sich mit anderen dartber verstdandigen
analytische Methoden anwenden: z. B. Texte untersuchen, vergleichen, kommentieren
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e Handlungen, Verhaltensweisen und Verhaltensmotive bewerten

Produktionsorientierter Umgang mit Texten und Medien

e produktive Methoden anwenden: z. B. Perspektivenwechsel: innerer Monolog; Brief in der Rolle einer
literarischen Figur; szenische Umsetzung; Paralleltext; weiterschreiben; in eine andere Textsorte um-

schreiben

Methoden und Arbeitstechniken
e Exzerpieren, Zitieren, Quellen angeben
e Wesentliches hervorheben und Zusammenhange verdeutlichen
e Nachschlagewerke zur Klarung von Fachbegriffen, Fremdwortern und Sachfragen heranziehen

e Texte zusammenfassen: z. B. im Nominalstil, mithilfe von Stichwortern, Symbolen, Farbmarkierungen,

Unterstreichungen
e Inhalte mit eigenen Worten wiedergeben, Randbemerkungen setzen
e Texte gliedern und Teilliberschriften finden
e Inhalte veranschaulichen: z. B. durch Mindmap, Flussdiagramm

e Prasentationstechniken anwenden: Medien zielgerichtet und sachbezogen einsetzen: z. B. Tafel, Folie,

Plakat, PC-Prasentationsprogramm
Reflexion iiber Sprache
Sprache als Mittel der Verstindigung

e beim Sprachhandeln die Inhalts- und Beziehungsebene im Zusammenhang mit den Grundfaktoren
sprachlicher Kommunikation erkennen und beriicksichtigen: gelingende bzw. misslingende Kommuni-

kation; 6ffentliche bzw. private Kommunikationssituationen

e beim Sprachhandeln einen differenzierten Wortschatz gebrauchen einschlielich umgangssprachli-

cher und idiomatischer Wendungen in Kenntnis des jeweiligen Zusammenhangs

e grundlegende Textfunktionen erfassen, insbesondere Information (z. B. Zeitungsmeldung), Regulie-
rung (z. B. Gesetzestext), Appell (z. B. Werbeanzeige), Kontakt (z. B. Beschwerde), Selbstdarstellung (z.
B. Tagebuch); asthetische Funktion (z. B. Gedicht)

e Sprechweisen unterscheiden und beachten: z. B. gehoben, derb; abwertend, ironisch

Sprachliche Formen und Strukturen ihrer Funktion
e sprachliche Mittel zur Sicherung des Textzusammenhangs (Textkohdrenz) kennen und anwenden:

o Wortebene (morphologische Mittel): Beziehungsworter (z. B. Konjunktion, Adverb), Zusammenset-

zung und Ableitung von Wortern
o Satzebene (syntaktische Mittel): Satzarten; Satzreihe, Satzgefiige

o Bedeutungsebene (semantische Mittel): z. B. Synonyme, Antonyme; Schlisselworter; Oberbe-

griff/Unterbegriff; ausgewahlte rhetorische Mitte
e Moglichkeiten der Textstrukturierung kennen und nutzen

e Satzstrukturen kennen und funktional verwenden: Hauptsatz, Nebensatz/Gliedsatz, Satzglied, Satz-
gliedteil
e Wortarten kennen und funktional gebrauchen: z. B. Verb: Zeitlichkeit, Modalitat; Substantiv/Nomen:

Benennung; Adjektiv: Qualitat
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e grammatische Kategorien und ihre Leistungen in situativen und funktionalen Zusam-
menhangen kennen und nutzen, insbesondere Tempus; Modus (Indikativ, Konjunktiv I/11); Aktiv/Pas-

siv; Genus, Numerus, Kasus; Steigerung

Sprachvarianten und Sprachwandel

e ausgewahlte Erscheinungen des Sprachwandels kennen und bewerten: z. B. Bedeutungswandel,

fremdsprachliche Einfliisse

e ,Sprachen in der Sprache” kennen und in ihrer Funktion unterscheiden: z. B. Standardsprache, Um-
gangssprache, Dialekt; Gruppensprachen, Fachsprachen; gesprochene und geschriebene Sprache

e Mehrsprachigkeit (Schilerinnen und Schiler mit anderer Muttersprache und Fremdsprachenlerner)

zur Entwicklung der Sprachbewusstheit und zum Sprachvergleich nutzen

Richtig schreiben

e Grundregeln der Rechtschreibung und Zeichensetzung sicher beherrschen und haufig vorkommende

Worter, Fachbegriffe und Fremdworter richtig schreiben
e wichtige Regeln der Aussprache beim Sprachhandeln beriicksichtigen

e individuelle Fehlerschwerpunkte erkennen und mithilfe von Rechtschreibstrategien abbauen, insbe-

sondere Nachschlagen, Ableiten, Wortverwandtschaften suchen, grammatisches Wissen anwenden

Methoden und Arbeitstechniken
e grammatische Proben anwenden: Weglass-, Ersatz- und Umstellprobe

e Rechtschreibstrategien anwenden: z. B. Ableitung vom Wortstamm, Wortverldngerung, Ahnlichkeits-

schreibung

e Nachschlagewerke nutzen

Oberstufe

Innerhalb des sprachlich-literarisch-kiinstlerischen Aufgabenfeldes der gymnasialen Oberstufe besitzen die Fa-
cher Deutsch, Kunst, Musik und Literatur neben ihrer fachspezifischen Ausrichtung Gemeinsamkeiten: Sie leis-
ten innerhalb des Facherkanons der Sekundarstufe 1l wesentliche Beitrage zur ganzheitlichen Persodnlichkeits-
entwicklung, die die Wahrnehmung, Gestaltung und Reflexion der Vielgestaltigkeit von Kultur und Lebenswirk-
lichkeit umfassen.

Im Rahmen der von allen Fachern zu erfiillenden Querschnittsaufgaben tragen insbesondere auch die Facher
des sprachlich-literarisch-kiinstlerischen Aufgabenfeldes im Rahmen der Entwicklung von Gestaltungskompe-
tenz zur kritischen Reflexion geschlechter- und kulturstereotyper Zuordnungen, zur Werteerziehung, zur Em-
pathie und Solidaritat, zum Aufbau sozialer Verantwortung, zur Gestaltung einer demokratischen Gesellschaft,
zur Sicherung der natirlichen Lebensgrundlagen, auch fiir kommende Generationen im Sinne einer nachhalti-
gen Entwicklung, und zur kulturellen Mitgestaltung bei. Dariiber hinaus leisten sie einen Beitrag zur interkul-
turellen Verstandigung, zur interdisziplindren Verknlipfung von Kompetenzen, auch mit gesellschafts- und na-
turwissenschaftlichen Feldern, sowie zur Vorbereitung auf Ausbildung, Studium, Arbeit und Beruf.

Das Fach Deutsch leistet einen grundlegenden Beitrag zur Kompetenzentwicklung auf dem Weg zur allgemei-
nen Hochschulreife. Schilerinnen und Schiler erwerben im Deutschunterricht der gymnasialen Oberstufe eine
vertiefte rezeptive und produktive Text- und Gesprachskompetenz und erweitern ihr literarhistorisches und
asthetisches Bewusstsein. Mit dieser tibergreifenden fachlichen Kompetenz richten sich die Ziele des Faches

Deutsch auf die Entwicklung
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e eines reflektierten Verstandnisses in der Auseinandersetzung mit Literatur, Sachtexten,

Theater, Film und Medien aus verschiedenen kulturellen und historischen Kontexten,

e dsthetischer Sensibilitdt in der analysierenden, interpretierenden, gestaltenden Auseinandersetzung mit

literarischen Werken,

e einer ethisch fundierten Haltung durch die reflektierte und multiperspektivische Auseinandersetzung mit

dem kulturell Anderen in Vergangenheit und Gegenwart sowie

e methodischer Fahigkeiten und Fertigkeiten, die zielgerichtetes, selbststandiges und selbstorganisiertes Ar-
beiten beinhalten.
Das Fach Deutsch fordert Einsichten in das System und die Funktionen der Sprache, baut die Fahigkeit zu ad-
ressaten- und situationsangemessener sprachlicher Kommunikation weiter aus. Es unterstiitzt die kompetente
ErschlieBung und Reflexion von Texten und Medien und vermittelt ein fundiertes fachliches Orientierungswis-
sen als Voraussetzung fiir das Erreichen der fachspezifischen wissenschaftspropadeutischen Grundanforderun-
gen. In der Tradition des erweiterten Textbegriffs wird alles zeichenhaft Vermittelte dem Begriff Text zugeord-
net, sodass hierunter beispielsweise auch miindliche Beitrage und mediale Produkte gefasst werden.
Der Erwerb eines vertieften Orientierungswissens stellt sowohl die Grundlage fur die aktive Auseinanderset-
zung mit den Gegenstdnden des Faches als auch fiir das fachliche Arbeiten mit Methoden zielgerichteten,
selbststandigen und selbstorganisierten Arbeitens dar. Im Fach Deutsch werden dabei vorrangig die Methoden
des Verstehens und der intersubjektiven Verstandigung Gber unterschiedliche Lesarten von Texten weiterent-
wickelt.
Thematisch orientiert sich die Arbeit im Deutschunterricht an historisch-gesellschaftlichen Fragestellungen, die
die Schilerinnen und Schiiler zur Auseinandersetzung mit der Geschichte und zur Einsicht in die historisch-
gesellschaftliche Bedingtheit von Sprache und Kommunikation, Texten und Medien und zum Umgang mit ihnen
befdhigen.
Die Arbeit im Deutschunterricht kniipft an die realen lebensweltlichen Erfahrungen der Schiilerinnen und Schi-
ler an. Sie beachtet als Bezugspunkt die zu erwerbenden Grundfertigkeiten fir Studium, Berufsausbildung und
qualifizierte Teilhabe in der modernen Arbeitswelt. Der Deutschunterricht schafft durch die Entwicklung eines
kulturellen Gedachtnisses die Voraussetzung fiir eine aktive Teilhabe am kulturellen Leben und tragt damit zur
Personlichkeitsbildung mit dem Ziel eines erweiterten und vertieften Selbst- und Weltverstandnisses bei. Ein
herausfordernder und abwechslungsreicher Umgang mit den fachlichen Gegenstdanden fordert sprachlich-
kiinstlerische Ausdrucksfahigkeit und kann zur Unterstiitzung von Lesefreude beitragen.
Auf der Basis von Fachwissen und grundlegender Kompetenzen aus der Sekundarstufe | ist die Arbeit in der
gymnasialen Oberstufe durch eine héhere Komplexitat der Prozesse und Gegenstande gekennzeichnet. In der
Qualifikationsphase wird die Anforderungsstruktur der Kompetenzerwartungen noch einmal nach grundlegen-
dem und erhéhtem Anforderungsniveau differenziert. Dabei kommt dem Bereich der Reflexion sowie der Ei-
genstandigkeit des Arbeitens zunehmend eine besondere Bedeutung zu.
In der Einfiihrungsphase E wird das in der Sekundarstufe | erworbene Wissen und Kénnen gefestigt, begrifflich
systematisiert und erweitert, um in der Qualifikationsphase erfolgreich arbeiten zu kénnen.
Wihrend der Qualifikationsphase Q1/2 vermittelt der Grundkurs in allen Bereichen des Faches zentrale Ein-
sichten und Fahigkeiten. So wird die Gber die Schulzeit hinaus bendtigte produktive und rezeptive Text- und
Gesprachskompetenz gesichert.
Im Leistungskurs wird starker vernetzt und vermehrt wissenschaftspropadeutisch gearbeitet, indem auf einem
breiter gespannten Gegenstandsfeld gedankliche Vertiefung, methodische Reflexion und konzeptionelle Ein-

ordnung ein hoheres Gewicht erhalten.
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Progressionstabelle zu den libergeordneten Kompetenzerwartungen

Einfiihrungsphase

| Grundkurs

Leistungskurs

Rezeption

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen

Methoden der Informationsentnahme aus miindlichen und schriftlichen
Texten in verschiedenen medialen Erscheinungsformen sicher anwen-
den,

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen

Strategien und Techniken des Textverstehens unter Nutzung von Fachwissen in Be-
zug auf mindliche und schriftliche Texte in verschiedenen medialen Erscheinungs-
formen selbststdandig anwenden,

Die Schiilerinnen und Schiiler k6nnen
Strategien und Techniken des Textverstehens unter Nutzung von Fachwissen
in Bezug auf mindliche und schriftliche Texte in verschiedenen medialen Er-

scheinungsformen reflektiert anwenden,

die Bedingtheit von Verstehensprozessen erlautern,

fachlich angemessene analytische Zugange zu Sprache, Texten, Kommu-
nikation und Medien entwickeln,

Verfahren der Textuntersuchung unterscheiden, diese angemessen ein-
setzen und die Ergebnisse zu einer Textdeutung zusammenfiihren,

Sprache, Texte, kommunikatives Handeln und mediale Gestaltung in Abhangigkeit
von ihrem jeweiligen gesellschaftlichen und historischen Kontext beurteilen,

selbststandig Texte mithilfe von textimmanenten und textiibergreifenden
Verfahren analysieren und die Analyseergebnisse in einer in sich schllssigen,
differenzierten Deutung zusammenfihren,

sprachliche Gestaltungsmittel, Texte, kommunikatives Handeln und me-
diale Gestaltung in Abhangigkeit von ihrem jeweiligen Kontext beurtei-
len,

unterschiedliche Texte und Gestaltungsmittel in ihrem jeweiligen Kontext und ihrer
Wirkung vergleichen,

selbststandig Texte mithilfe von textimmanenten und textlbergreifenden Verfah-
ren analysieren, die Analyseergebnisse Uberpriifen und in einer schlissigen Deu-
tung zusammenfihren,

sprachliche Gestaltungsmittel, Texte, kommunikatives Handeln und mediale
Gestaltung in historisch-gesellschaftliche Entwicklungslinien einordnen,

unterschiedliche Texte und Gestaltungsmittel in ihrem jeweiligen Kontext
und ihrer Wirkungsabsicht vergleichend beurteilen,

eigene und fremde Beitrdge und Standpunkte tUberprifen und kriterien-
geleitet beurteilen.

selbststandig eigene und fremde Beitrdge und Standpunkte fachlich kompetent
Uberprifen und kriteriengeleitet beurteilen.

selbststandig eigene und fremde Beitrdge und Standpunkte fachlich kompe-
tent Uberpriifen und differenziert beurteilen.

Produktion

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen

Schreibprozesse aufgaben- und anlassbezogen planen, gestalten und das
Produkt Uberarbeiten,

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen

Schreibprozesse aufgaben- und anlassbezogen planen, gestalten, reflektieren und
das Produkt Gberarbeiten,

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen

komplexe Schreibprozesse aufgaben- und anlassbezogen planen, gestalten,
reflektieren und das Produkt Gberarbeiten,

formal sicher und stilistisch angemessen eigene schriftliche und mundli-
che Texte dem kommunikativen Ziel entsprechend formulieren,

eigene Positionen zu fachspezifischen Sachverhalten entwickeln und ar-
gumentativ vertreten,

Formen des Sprechens in verschiedenen Kommunikationssituationen un-
terscheiden und Beitrdge adressatenbezogen und zielgerichtet gestalten,

Prasentationstechniken funktional anwenden,

Rickmeldungen kriterienorientiert und konstruktiv formulieren.

formal sicher, sprachlich differenziert und stilistisch angemessen eigene schriftliche
und miindliche Texte dem kommunikativen Ziel entsprechend formulieren,

eigene Positionen zu fachspezifischen Sachverhalten vor dem Hintergrund ihres
Fachwissens formulieren und argumentativ vertreten,
Formen des Sprechens in verschiedenen Kommunikationssituationen unterschei-

den und Beitrage adressatenbezogen und zielgerichtet gestalten,

verschiedene Prasentationstechniken funktional anwenden,
selbststandig

Rickmeldungen konstruktiv formulieren.

formal sicher, sprachlich differenziert und stilistisch angemessen eigene
schriftliche und miindliche Texte dem kommunikativen Ziel entsprechend
formulieren,

eigene Positionen zu fachspezifischen Sachverhalten vor dem Hintergrund ih-
res Fachwissens und theoretischer Beztige formulieren und argumentativ

vertreten,

Formen des Sprechens in verschiedenen Kommunikationssituationen unter-
scheiden und Beitrage adressatenbezogen und zielgerichtet gestalten,

verschiedene Prasentationstechniken in ihrer Funktionalitdt beurteilen und
zielgerichtet anwenden,

selbststandig Riickmeldungen konstruktiv und differenziert formulieren.
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Jahrgangsstufe EF

Die Stufe EF bereitet auf die Anforderungen des Zentralabiturs vor.

Die Reihenfolge der Unterrichtsvorhaben orientiert sich an den Vorgaben des Landes NRW fiir die Zentralen Klausur.

Folgende Halbjahresthemen sind angedacht:

1. Halbjahr: Wer bin ich? Identitét in literarischen Texten, in der Sprache und in sozialen Medien

2. Halbjahr: Wer sind wir? — Verantwortung in der Gesellschaft

(]
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Obligatori- Themen und inhaltl. Didaktisch- Beziige zu
sche Un- Schulbezo- Kompetenzerwartungen Schwerpunkte (mit Hin- | methodische | Art der Leistungs- | fachl.Rah-
. ene Schwer- weisen zur Gestaltung der | Prinzipien der iiberpriifun menbedin-
terrichts- | 8 ind. Férderung) und Lern- | Unterrichtsge- P g gungen und
vorhaben | Punktsetzung mittel / Lernort / auBer- staltung zum Schul-
schulische Partner programm
Unter- Hinfihrung zur Ly- | Inhaltsfelder: Texte, Medien Maogliche Kerntexte: Zusammen- Zeitbedarf: 15-20 Std. MKR
ich rikanalyse und spiel von In- | (Aufgabentyp IA)
w zum Umgang mit Inhaltliche Schwerpunkte: Brinkmann ,Selbstbildnis | halt, Sprache 1.3
haben I: Sprachbildern an- ) _ ; ‘ Hiich im Supermarkt“ (1968), Ju- | und Form un- | Ggf. ohne weiterfiih-
_— hand von 2-3 Ge- | lyrische Texte: Inhalt und Aufbau, formale und sprachliche lia Engelmann ,One Day” | tersuchen; bei | renden  Schreibauf- 3 1f
Die Suche | dichten im thema- Gestaltung (2013), Annette  von | einzelnen Ge- . i Ein.
: ] } ) ] ) . : trag; gerade bei Ein
nach dem tischen  Zusam- | - literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: the- Dros.te-HuIshoff ,Das Spie- dlch.ten: Infor- fordern und Bepunk- 41
X menhang; matische Bezlige gelbild“ (1844), Marcel | mationen zur ten cines
Ich: Iyn' Grundlagenderli- | - puyltimodalitit: Nichtlinearitit; Verhaltnis von Bild, Ton und | Bever ,Stiche”  (2002), | Entstehungs- Schreibol im E 4.3
sche teraturrichtung Text Bertolt Brecht ,Der Rad- | geschichte chreibplans 1m - Er-
Texte i (10st.) wechsel”  (1953), Zzafer | und zum Autor | Wartungshorizont
exteim “
; Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen senocak ,Doppelmann® | bzw. zur Auto-
themati- Kontrastiv  dazu .. (1985), Rainer Maria Rilke | rin  erschlie-
. und Schiiler... " .
Gedichte des ,Der Pan-ther” (1903), mo- | Ren; Gedicht-
schen Zu- i o , , ) )
Sturm und Drang/ | - erldutern die Wirkung sprachlicher Gestaltungsmittel und | derne Songs zum Thema | interpretatio-
sammen- | Biedermeier und ihre Bedeutung fiir die Textaussage nach Vorschlidgen der Ler- | nen angeleitet
g ge, .
hang weitere themen- | - setzen Textteile mit dem Textganzen in Beziehung (lokale | nenden planen, schrei-
bezogener Ge- und globale Kohirenz), ben und lber-
dichte einer ande- arbeiten; Pro-
ren Epoche nach jekt  Poetry-
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Obligatori- Themen und inhaltl. Didaktisch- Beziige zu
sche Un- Schulbezo- Kompetenzerwartungen Schwerpunkte (mit Hin- | methodische | Art der Leistungs- | fachl. Rah-

. ene Schwer- weisen zur Gestaltung der | Prinzipien der iiberpriifung menbedin-
terrichts- | 8 ind. Férderung) und Lern- | Unterrichtsge- gungen und
vorhaben | Punktsetzung mittel / Lernort / auRer- staltung zum Schul-
schulische Partner programm

Wahl (5 St.), mog-
lichst als Projekt

interpretieren textimmanent und textiibergreifend drama-
tische, erzdhlende sowie lyrische Texte, auch unter Beriick-
sichtigung grundlegender Strukturmerkmale der jeweiligen
literarischen Gattung,

beschreiben ihre individuelle Wahrnehmung der astheti-
schen Gestaltung literarischer Texte,

erschlieBen die Mehrdeutigkeit literarischer Texte in der ei-
genen Interpretation und in der Auseinandersetzung mit
verschiedenen Lesarten,

setzen zielgerichtet verschiedene Textmuster (typische
grammatische Konstruktionen und satziibergreifende Mus-
ter der Textorganisation) bei der Erstellung von analysieren-
den Texten und beim produktionsorientierten Schreiben
ein,

unterscheiden in ihren Texten zwischen Ergebnissen textim-
manenter Untersuchungsverfahren und dem Einbezug text-
Gbergreifender Informationen,

stellen ihr Textverstandnis durch Formen produktionsorien-
tierten Schreibens dar,

interpretieren literarische Texte gestaltend,

erldutern an Beispielen Wirkungsweisen multimodaler Texte
(u.a. multimodale Umsetzung
lyrischer Texte),

gestalten Texte mithilfe digitaler Werkzeuge multimodal.

Slam: Slam Po-
etry untersu-
chen und
selbst gestal-
ten; mediale
Gestaltung ly-
rischer Texte
(Poetry Clips)
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Obligatori- Themen und inh.altl.. Didakti.sch- Beziige zu
sche Un- | Schulbezo- Kompetenzerwartungen Schwerpunkte (mit Hin- | methodische | Art der Leistungs- | fachl.Rah-
. ene Schwer- weisen zur Gestaltung der | Prinzipien der iiberpriifun menbedin-
terrichts- | 8 ind. Férderung) und Lern- | Unterrichtsge- P g gungen und
vorhaben punktsetzung mittel / Lernort / auRer- staltung zum Schul-
schulische Partner programm
_ Es sollen Kurzge- | Inhaltsfelder: Texte, Kommunikation Identitdit im | Zeitbedarf: 20-25
U.n,:er schichten der Gge- Mbgliche Kerntexte: Zusammenle- | std. MIKR
richtsvor- genwart ab der | Inhaltliche Schwerpunkte: ben mit und in 1.3
haben II: Moderne gewdhlt | . Er spitexte: Figurengestaltung, Handlungsaufbau, erzihleri- Walte.r Helmut Fritz ”Al'!_ der  Abgren- | (Aufgabentyp IA oder
werden. . genblicke” (1964), Irene Di- | zung zu ande- | IIA) 3.1
Das Ich sche und sprachliche Gestaltung he Liebe M lieb ren als Thema .
Die K ikati- | - literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: the- 5 e” »HIEDE Vlom, Tleber shlend
und die ie Orjnrlrlwm ati- matische Beztige Dad“ (2007), Margret $rza ender 3.2
onsmodelle von Steenfatt im Spie- | Texte untersu-
anderen: Bihler, Watzla- | - Kommunikationssituation und -verlauf: Alltagskommunika- gel“(1984), Sibylle Berg chen; Erzihl- 4.1
Bezie- wick, Schulz von tion, literarisch gestaltete Kommunikation Vera sitz:c auf dem Bal. | Weise und Fik-
Thun sind zu erar- | _ ikati - i . ikations- | tionalitdt un- 4.3
hung und _ Kommunikationsrollen und -funktionen: Kommunikations kon“ (1997), Peter Stamm .
beiten und auf modelle tersuchen; das
Kommuni- | ihre Potentiale »Die ganze Nacht” (2003), Verhaltnis von
i Th Empl ,Wi - i
kation in | versleichend  2u | gopyerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen omas Emp ,WIr UM Beziehung und
K untersuchen und und Schiler klammern uns“ (2021), Ha- | Kommunika-
urzen Er- | anzuwenden. ruki Murakami ,,Das griine | tion im Alltag
zéihltex- - farlautern die W.l.rku.ng sprachlicher Gestaltungsmittel und Monster” (1993, dt.1996), | (hier auch
ihre Bedeutung flr die Textaussage, ) K ikati
. . . .. . Franz Kafka ,Heimkehr | Kommunikati-
ten - interpretieren textimmanent und textiibergreifend drama-

tische, erzdhlende sowie lyrische Texte, auch unter Beriick-
sichtigung grundlegender Strukturmerkmale der jeweiligen
literarischen Gattung,

- erschlieBen die Mehrdeutigkeit literarischer Texte in der ei-
genen Interpretation und in der Auseinandersetzung mit
verschiedenen Lesarten,

- interpretieren literarische Texte gestaltend,

- untersuchen Kommunikationssituationen und -verlaufe im
Alltag mithilfe ausgewahlter Kommunikationsmodelle,

- unterscheiden zwischen Alltagskommunikation und litera-
risch gestalteter Kommunikation,

- beurteilen den Wert von Kommunikationsmodellen fiir das
Verstehen literarischer Texte,

(1920) und ,Der Steuer-
mann“ (1920), auch: Um-
berto Eco,,Im Wald der Fik-
tionen” (1994)

onsmodelle)
und in erzih-
lenden Texten
erschlieBen;
Textsorten
(Kurzgeschich-
ten und Para-
beln) erschlie-
Ren und ver-
gleichen
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Obligatori- Themen und inhaltl. Didaktisch- Beziige zu
sche Un- | Schulbezo- Kompetenzerwartungen Schwerpunkte (mit Hin- | methodische | Art der Leistungs- | fachl. Rah-
. ene Schwer- weisen zur Gestaltung der | Prinzipien der iiberpriifun menbedin-
terrichts- | 8 ind. Férderung) und Lern- | Unterrichtsge- P g gungen und
vorhaben punktsetzung mittel / Lernort / auRer- staltung zum Schul-
schulische Partner programm
- untersuchen monologische und dialogische Kommunikation
im Hinblick auf ihre Funktion (u. a. Appell, Ausdruck, Darstel-
lung).
Unter- Ein offene: Drama | Inhaltsfelder: Texte, Medien Mogliche Dramen (Ganz- | Zusammen- Zeitbedarf: 20-25 Std. MKR
. von Brecht, Dir- schrift): spiel von In- (Aufgabentyp IA)
M renmatt oder | Inhaltliche Schwerpunkte: halt und Spra- 1.3
: Frisch erschlieBen . L
habe—n”l - Drama (Ganzschrift) im historischen Kontext: Figurengestal- ze:jclol.t Brlzcah;. Leb('end C.‘e; che in einzel- 31
Unser Aspekte und Me- tung, Handlungsaufbau, Dialoggestaltung, sprachliche Gestal- alilei{ )'. Frie .rlc nen Szenen '
Dirrenmatt: Die Physiker .
Handeln | thoden der Dra-|  tung (1962), Ferdinand untersuchen; 3.2
. menanalyse - pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Auf- o ’h Ter |na; Thvon Informationen
und seine (15st.) bau/Argumentationsgang, Leserlenkung, sprachliche Gestal- S |ri1c - rerror. £in ) €38~ | zum histori- 4.1
Folgen: tung und Intention terstiick (2016), Henrik 1b- | schen Kontext
: Ein Volksfeind (1882 4.3
Verant- Analyse der Kom- | - Dimensionen der Partizipation: Generieren, Teilen und Kom- sen: Ein Volksfeind ( ) und zum
wortung munikation  an- mentieren; individuelle und gesellschaftliche Verantwortung Thema des
d hand Schulz von . . o Dramas aus
un Thun und Watzla- Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen pragmati-
Schuld in | wick anhand einer | und Schiiler... schen Texten
Szene? erschlieRen;

2 Dies ist nur moglich, wenn die Kommunikationsmodelle bereits bekannt sind.
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Obligatori- Themen und inhaltl. Didaktisch- Beziige zu
sche Un- Schulbezo- Kompetenzerwartungen Schwerpunkte (mit Hin- | methodische | Art der Leistungs- | fachl-Rah-
. ene Schwer- weisen zur Gestaltung der | Prinzipien der iiberpriifun menbedin-
terrichts- | 8 ind. Férderung) und Lern- | Unterrichtsge- P g gungen und
vorhaben | punktsetzung mittel / Lernort / auRer- staltung zum Schul-
schulische Partner programm
dramati- Dramentheorie: erldutern die Wirkung sprachlicher Gestaltungsmittel und Szeneninter-
Gegenuberstel- ihre Bedeutung fir die Textaussage, pretationen
schen und lung der aristoteli- - : . T el ; .
. h Uberarbeiten mithilfe von vorgegebenen Kriterien (u. a. stilis angeleitet pla
pragmati- | schen und einer tische Angemessenheit, Verstandlichkeit) die sprachliche Dar- nen, schreiben
h modernen  Dra- . ..
scnen mentheorie (6 St.) stellung in Texten, und liberar-
Texten setzen Textteile mit dem Textganzen in Beziehung (lokale beiten; Ausge-

und globale Kohdrenz),

interpretieren textimmanent und textiibergreifend drama-
tische, erzdhlende sowie lyrische Texte, auch unter Beriick-
sichtigung grundlegender Strukturmerkmale der jeweiligen
literarischen Gattung,

beschreiben ihre individuelle Wahrnehmung der astheti-
schen Gestaltung literarischer Texte,

erschlieRen die Mehrdeutigkeit literarischer Texte in der ei-
genen Interpretation und in der Auseinandersetzung mit ver-
schiedenen Lesarten,

planen und steuern begriindet ihren Schreibprozess unter Be-
ricksichtigung von Schreibziel und Aufgabenstellung,

setzen zielgerichtet verschiedene Textmuster (typische gram-
matische Konstruktionen und satziibergreifende Muster der
Textorganisation) bei der Erstellung von analysierenden, in-
formierenden, argumentierenden Texten und beim produkti-
onsorientierten Schreiben ein,

unterscheiden in ihren Texten zwischen Ergebnissen textim-
manenter Untersuchungsverfahren und dem Einbezug text-
libergreifender Informationen,

stellen ihr Textverstandnis durch Formen produktionsorien-
tierten Schreibens dar,

untersuchen monologische und dialogische Kommunikation
im Hinblick auf ihre Funktion (u. a. Appell, Ausdruck, Darstel-

lung)

staltung des
Dramentextes
in Ausschnit-
ten einer In-
szenierung
oder Verfil-
mung untersu-
chen (hierbei
auch Film- und
Theaterkritik)
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Obligatori- Themen und inhaltl. Didaktisch- Beziige zu
sche Un- | Schulbezo- Kompetenzerwartungen Schwerpunkte (mit Hin- | methodische | Art der Leistungs- | fachl. Rah-
weisen zur Gestaltung der | Prinzipiender | .. . menbedin-
terrichts- | 8€N€ Schwer- ind. Férderung) und Lern- | Unterrichtsge- o gungen und
vorhaben | Punktsetzung mittel / Lernort / auRer- staltung zum Schul-
schulische Partner programm
- prifen den Geltungsanspruch von (selbst recherchierten) In-
formationen in verschiedenen Darbietungsformen unter Be-
ricksichtigung der Verlasslichkeit von Quellen und der Objek-
tivitat der Darstellung,
- beurteilen an Beispielen die individuelle und gesellschaftli-
che Verantwortung bei der Teilhabe an Meinungsbildungs-
und Entscheidungsprozessen.
Unter- E:Lg;;zj;orten Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien Arbeitsschwerpunkte: ngbacetwitl;:in Zeitfbet;arf: 15-20 Std. MKR
—I’iChtSVOI'- miissen unter Be- | Inhaltliche Schwerpunkte: Selbstdarstellung in sozia- Sprachvegr- (Aufgabentyp V) 1.3
haben IV: | riicksichtigung . | len Medien untersuchen | \endung der
| des jew. Adressa- | - Funktionen und Strukturmerkmale der Sprache: phonologi- (Offentlichkeit und Privat- | SuS — auch un- 31-34
Die Prai- tenbezugs einge- sche, morphologische, syntaktische, semantische und prag- | it in sozialen Medien er- | ter  Beriick-
sentation | fuhrt werden: matische Aspekte schlieRen, mediale Darstel- | Sichtigung der 4.1
des Ich: - teserbrletf - S.p~racf.1var'i.etéten und ihre gesellschaftliche Bedeutung: Iden- lung und Realitit verglei- Im ';UFS ge- 43
d - _ Gcl)c:r;:;en ar t|f|kf1t|on Uber Sprache o . chen); Ebenen der Sprache ig?iclieir;er;a_ .
entitat _Erorterung - Verdnderungen der Gegenwartssprache: Mundlichkeit und | | ierscheiden; Sprache als chen P 5154
in sozia- - Rede (ggf. Ha- Schriftlichkeit Teil der Identitat und Mit- o
len Me- tespeech) - pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Auf- tel zur Identititskonstruk- Phénomene“
dien und bau/Argumenta.tlonsgang, Leserlenkung, sprachliche Gestal- | 1.0 Untersuchen (u.a. Ju- ge;fegsenr:/;::
. tung und Intention gendsprache);  Analysen erg1twicklzng
in der - Kommunikationsformen und -konventionen: monologische pragmatischer Texte ange- | unter beson-
Sprache und dialogische Kommunikation leitet planen, schreiben | derer Beriick-
- Dimensionen der Partizipation: Generieren, Teilen und Kom- | | 4 ubararbeiten (hierbei: | sichtigung von
mentieren Lexik, Gram-
matik und Syn-
tax
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Obligatori- Themen und inhaltl. Didaktisch- Beziige zu
sche Un- Schulbezo- Kompetenzerwartungen Schwerpunkte (mit Hin- | methodische | Art der Leistungs- | fachl. Rah-
. ene Schwer- weisen zur Gestaltung der | Prinzipien der iiberpriifung menbedin-
terrichts- | 8 ind. Férderung) und Lern- | Unterrichtsge- gungen und
vorhaben | Punktsetzung mittel / Lernort / auRer- staltung zum Schul-
schulische Partner programm
Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen Konjunktiv und andere For- | kontinuierli-
und Schiler... men der Wiedergabe von | che und dis-
- beschreiben verschiedene Ebenen des Systems Sprache (pho- Textinhalten) I:sgtlg:;;g)(te
nologische, morphologische, syntaktische, semantische und zum Thema
pragmatische Aspekte),
- beurteilen anhand von Beispielen Strukturen und Funktio- Sprache aus-
nen verschiedener Sprachvarietdten (Sprache als Distinkti- gewdhlter

onsmerkmal, Identifikation liber Sprache),

- erldutern das Verhaltnis von Mindlichkeit und Schriftlichkeit
unter Berucksichtigung aktueller Veranderungen von Spra-
che,

- beurteilen die situative Angemessenheit konzeptioneller
Schriftlichkeit und konzeptioneller Miindlichkeit,

- analysieren pragmatische Texte textimmanent und mithilfe
textiibergreifender Informationen,

- planen und steuern begriindet ihren Schreibprozess unter Be-
ricksichtigung von Schreibziel und Aufgabenstellung,

- setzen zielgerichtet verschiedene Textmuster (typische
grammatische Konstruktionen und satziibergreifende Mus-
ter der Textorganisation) bei der Erstellung von analysieren-
den Texten und beim produktionsorientierten Schreiben
ein,

- benennen die jeweils geltenden Konventionen monologi-
scher und dialogischer Kommunikation in unterschiedlichen
(medialen) Kontexten,

- untersuchen monologische und dialogische Kommunikation
im Hinblick auf ihre Funktion,

- gestalten ihr eigenes Kommunikationsverhalten in verschie-
denen Kontexten unter Berlicksichtigung der jeweils gelten-
den Konventionen,

- erlautern Méglichkeiten und Risiken beim Generieren, Tei-
len und Kommentieren von Inhalten,

Websites (bes.
Internet Com-
munities)

Sprachver-
wendungen in
unterschiedli-
chen Nach-
richtensen-
dungen
(Sprechertext,
O-Tone, Live-
Schaltungen,
Interviews)

Internet-
recherche

Lesestrate-
gien, Exzerpie-
ren und Visua-
lisieren  von
Texten

Erarbeitung ei-
nes

92




(]

Fachschaft Deutsch Igf(\):i\\s}:l\ll\h

RHEINE

Obligatori- Themen und inhaltl. Didaktisch- Beziige zu
sche Un- Schulbezo- Kompetenzerwartungen Schwerpunkte (mit Hin- | methodische | Art der Leistungs- | fachl. Rah-
. ene Schwer- weisen zur Gestaltung der | Prinzipien der iiberpriifung menbedin-
terrichts- | 8 ind. Férderung) und Lern- | Unterrichtsge- gungen und
vorhaben punktsetzung mittel / Lernort / auRer- staltung zum Schul-
schulische Partner programm
- erstellen Beitrdge in medialen Kommunikationssituationen Schreibplans
unter Berlicksichtigung von Urheber- und Personlichkeits- far einen in-
rechten. formierenden
Text zum
Thema
facheriiber-

greifende Ko-
operationen

ggf. Informa-
tik, Erzie-
hungswissen-

schaften

Zentrale Abfolge der Themen und der Schwerpunkte bitte am Anfang des Schuljahres nachsehen!
Klausur

Stufe E: Anmerkungen zur Leistungsbewertung
Hinweise zur Einforderung und Bepunktung des Schreibplans, TexterschlieBungsmethoden, Formate und Erwartungshorizonte analog der Zentralen Klausur

Erfolgreiches Lernen ist kumulativ. Entsprechend sind die Kompetenzerwartungen im Kernlehrplan in der Regel in ansteigender Progression und Komplexitat formuliert. Dies erfordert,
dass Lernerfolgsiiberprifungen darauf ausgerichtet sein missen, Schillerinnen und Schiilern Gelegenheit zu geben, Kompetenzen, die sie in den vorangegangenen Jahren erworben
haben, wiederholt und in wechselnden Zusammenhangen unter Beweis zu stellen. Fiir Lehrerinnen und Lehrer sind die Ergebnisse der begleitenden Diagnose und Evaluation des Lern-
prozesses sowie des Kompetenzerwerbs Anlass, die Zielsetzungen und die Methoden ihres Unterrichts zu Gberpriifen und ggf. zu modifizieren. Firr die Schiilerinnen und Schiiler sollen
ein den Lernprozess begleitendes Feedback sowie Riickmeldungen zu den erreichten Lernstanden eine Hilfe fiir die Selbsteinschatzung sowie eine Ermutigung fir das weitere Lernen

darstellen. Die Beurteilung von Leistungen soll demnach grundsatzlich mit der Diagnose des erreichten Lernstandes und Hinweisen zum individuellen Lernfortschritt verkniipft sein.
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Die Leistungsbewertung ist so anzulegen, dass sie den in den Fachkonferenzen gemaR Schulgesetz beschlossenen Grundsatzen entspricht, dass die Kriterien fiir die
Notengebung den Schiilerinnen und Schiilern transparent sind und die Korrekturen sowie die Kommentierungen den Lernenden auch Erkenntnisse liber die individuelle Lernentwicklung
ermoglichen. Dazu gehoren — neben der Etablierung eines angemessenen Umgangs mit eigenen Starken, Entwicklungsnotwendigkeiten und Fehlern — insbesondere auch Hinweise zu
individuell erfolgversprechenden allgemeinen und fachmethodischen Lernstrategien.

Im Sinne der Orientierung an den zuvor formulierten Anforderungen sind grundsatzlich alle in des Lehrplans ausgewiesenen Kompetenzbereiche (,,Rezeption” und ,,Produktion”) bei der
Leistungsbewertung angemessen zu beriicksichtigen. Uberpriifungsformen schriftlicher und miindlicher Art und ggf. praktischer Art sollen deshalb darauf ausgerichtet sein, die Erreichung
der dort aufgefiihrten Kompetenzerwartungen zu Uberpriifen. Ein isoliertes, lediglich auf Reproduktion angelegtes Abfragen einzelner Daten und Sachverhalte allein kann dabei den
zuvor formulierten Anspriichen an die Leistungsfeststellung nicht gerecht werden.

Die rechtlich verbindlichen Grundsatze der Leistungsbewertung sind im Schulgesetz sowie in der Ausbildungs- und Priifungsordnung fir die gymnasiale Oberstufe (APO-GOSt) dargestellt.
Demgemal sind bei der Leistungsbewertung von Schilerinnen und Schiilern erbrachte Leistungen in den Beurteilungsbereichen ,Schriftliche Arbeiten/Klausuren” sowie ,Sonstige Leis-
tungen im Unterricht/Sonstige Mitarbeit” entsprechend den in der APO-GOSt angegebenen Gewichtungen zu bertcksichtigen. Dabei bezieht sich die Leistungsbewertung insgesamt auf

die im Zusammenhang mit dem Unterricht erworbenen Kompetenzen und nutzt unterschiedliche Formen der Lernerfolgstiberprifung.

Hinsichtlich der einzelnen Beurteilungsbereiche sind die folgenden Regelungen zu beachten:

Beurteilungsbereich ,Schriftliche Arbeiten/Klausuren”

Fir den Einsatz in Klausuren kommen im Wesentlichen Uberpriifungsformen — ggf. auch in Kombination — in Betracht, die im letzten Abschnitt dieses Kapitels aufgefiihrt sind. Die
Schiilerinnen und Schiiler miissen mit den Uberpriifungsformen, die im Rahmen von Klausuren eingesetzt werden, vertraut sein und rechtzeitig sowie hinreichend Gelegenheit zur
Anwendung haben.

Uber ihre unmittelbare Funktion als Instrument der Leistungsbewertung hinaus sollen Klausuren im Laufe der gymnasialen Oberstufe auch zunehmend auf die inhaltlichen und formalen
Anforderungen des schriftlichen Teils der Abiturprifungen vorbereiten. Dazu gehort u.a. auch die Schaffung angemessener Transparenz im Zusammenhang mit einer kriteriengeleiteten
Bewertung. Beispiele fiir Prifungsaufgaben und Auswertungskriterien sowie Konstruktionsvorgaben und Operatorenibersichten konnen im Internet auf den Seiten des Schulministeri-
ums abgerufen werden.

Da in Klausuren neben der Verdeutlichung des fachlichen Verstandnisses auch die Darstellung bedeutsam ist, muss diesem Sachverhalt bei der Leistungsbewertung hinreichend Rechnung
getragen werden. Gehaufte VerstoRRe gegen die sprachliche Richtigkeit fiihren zu einer Absenkung der Note gemals APO-GOSt. Abziige fur Verstolle gegen die sprachliche Richtigkeit

sollen nicht erfolgen, wenn diese bereits bei der Darstellungsleistung fachspezifisch beriicksichtigt wurden.
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Anmerkungen zur Lernerfolgsiiberpriifung Aufgabenart IV:

Fiir die Lernerfolgsiiberpriifung eignen sich unten stehende Uberpriifungsformen, von denen einige auch als Teiloperationen der Klausur zur Aufgabenart IV dienen.

Uberpriifungsformen Kurzbeschreibung / Beispiele

Darstellung von Sachzusammenhdngen auf der | kohdrente und pointierte Darstellung in schriftlicher oder miindlicher Form unter Bericksichtigung zentraler Aspekte des

Basis von vorgegebenen Materialien Informationsmaterials / Referat, Thesenpapier, Visualisierung (Concept-Map, Strukturskizze)
Zusammenfassung von Texten strukturierte, auf Wesentliches reduzierte Darstellung / Exzerpt, miindliche oder schriftliche Zusammenfassung, Visualisie-
rung

Argumentation auf der Basis von vorgegebenen | Vertreten des eigenen, begriindeten Standpunktes unter Verarbeitung des Materials / Argumentation auf der Grundlage
Materialien divergierender Informationen und Standpunkte

Uberarbeitung einer eigenen oder fremden Text- | kriteriengeleitetes Uberarbeiten von Sprache und Inhalt im Hinblick auf Verstandlichkeit, Korrektheit, inhaltliche Stimmig-
vorlage keit / Korrigieren, Redigieren, Feedback geben

Die Klausur sollte sich an der Aufgabenart IV (materialgestiitztes Verfassen eines Textes mit fachspezifischem Bezug) des Zentralabiturs orientieren, muss in der Ausgestaltung
aber das Niveau und den Zeitumfang einer Klausur in der Einfihrungsphase beachten.

Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht/Sonstige Mitarbeit”

Im Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht/Sonstige Mitarbeit” kdnnen — neben den nachfolgend aufgefiihrten Uberpriifungsformen — vielfiltige weitere zum Einsatz
kommen, fiir die kein abschlieRender Katalog festgesetzt wird. Im Rahmen der Leistungsbewertung gelten auch fir diese die oben ausgefiihrten allgemeinen Anspriiche der Lernerfolgs-
Uberprifung und Leistungsbewertung. Im Verlauf der gymnasialen Oberstufe ist auch in diesem Beurteilungsbereich sicherzustellen, dass Formen, die im Rahmen der Abiturpriifungen —
insbesondere in den miindlichen Prifungen —von Bedeutung sind, friihzeitig vorbereitet und angewendet werden.
Zu den Bestandteilen der ,Sonstigen Leistungen im Unterricht/Sonstigen Mitarbeit” zdhlen u.a. unterschiedliche Formen der selbststiandigen und kooperativen Aufgabenerfillung, Bei-
trage zum Unterricht, von der Lehrkraft abgerufene Leistungsnachweise wie z.B. die schriftliche Ubung, von der Schiilerin oder dem Schiiler vorbereitete, in abgeschlossener Form
eingebrachte Elemente zur Unterrichtsarbeit, die z.B. in Form von Prasentationen, Protokollen, Referaten und Portfolios moglich werden. Schiillerinnen und Schiler bekommen durch die
Verwendung einer Vielzahl von unterschiedlichen Uberpriifungsformen vielfiltige Méglichkeiten, ihre eigene Kompetenzentwicklung darzustellen und zu dokumentieren.
Der Bewertungsbereich ,,Sonstige Leistungen im Unterricht/Sonstige Mitarbeit” erfasst die im Unterrichtsgeschehen durch miindliche und schriftliche und ggf. praktische Beitrage sicht-
bare Kompetenzentwicklung der Schiilerinnen und Schiiler. Der Stand der Kompetenzentwicklung in der ,Sonstigen Mitarbeit” wird sowohl durch Beobachtung wahrend des Schuljahres
(Prozess der Kompetenzentwicklung) als auch durch punktuelle Uberpriifungen (Stand der Kompetenzentwicklung) festgestellt.
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Die Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans erméglichen eine Vielzahl von Uberpriifungsformen. Im Verlauf der gesamten gymnasialen Oberstufe soll — auch mit Blick auf die indivi-

duelle Férderung — ein moglichst breites Spektrum der genannten Formen in schriftlichen, mindlichen oder praktischen Kontexten zum Einsatz gebracht werden. Dartiber hinaus kénnen

weitere Uberpriifungsformen nach Entscheidung der Lehrkraft eingesetzt werden. Wichtig fiir die Nutzung der Uberpriifungsformen im Rahmen der Leistungsbewertung ist es, dass sich

die Schilerinnen und Schiler zuvor im Rahmen von Anwendungssituationen hinreichend mit diesen vertraut machen konnten.

Uberpriifungsformen

Kurzbeschreibung / Beispiele

Fokus: Darstellung

Darstellung von Wissensbestanden, Arbeitsergeb-
nissen und Sachzusammenhangen

kohdrente und pointierte Darstellung in schriftlicher oder miindlicher Form / informierender Text, Vortrag, komplexer
Gesprdchsbeitrag

Darstellung von Sachzusammenhangen auf der Ba-
sis von vorgegebenen Materialien

kohdrente und pointierte Darstellung in schriftlicher oder miindlicher Form unter Berlicksichtigung zentraler Aspekte des
Informationsmaterials / Referat, Thesenpapier, Visualisierung (Concept-Map, Strukturskizze)

Blindelung von Arbeitsergebnissen oder Informati-
onen in einer funktional gestalteten Prasentation

funktionale Nutzung von Prasentationsmedien / Plakat, softwaregestiitzte Prdsentation, szenische Prdsentation

Zusammenfassung von Texten

strukturierte, auf Wesentliches reduzierte Darstellung / Exzerpt, miindliche / schriftliche Zusammenfassung, Visualisie-
rung

Fokus: Analyse

Analyse eines literarischen Textes / einer medialen
Gestaltung

nachvollziehbare Darstellung eines eigenstdandigen Textverstandnisses in der Verknlipfung von beschreibenden und deu-
tenden Elementen unter Einbezug von Fachwissen / Analyse epischer, dramatischer, lyrischer Texte; Analyse audio-visuel-
ler Texte

Analyse eines Sachtextes / Medienbeitrags

nachvollziehbare Darstellung der zentralen Aussagen eines Textes in der Verknlpfung von beschreibenden und deuten-
den Elementen unter Einbezug von Fachwissen / Analyse eines Fachbeitrags, eines Zeitungsartikels, eines Rundfunk- oder
Fernsehbeitrags

vergleichende Analyse von Texten / Medienbeitra-
gen

kriterienorientierter Abgleich von Merkmalen und Wirkungsaspekten unter Einbezug von Fachwissen /Gedichtvergleich,
Vergleich von Romanausziigen, Vergleich von Sachtexten und Medienbeitréigen

Fokus: Argumentation
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Stellungnahme zu einer These oder einem Sach-
verhalt, auch unter Nutzung spezifischer Textsor-
ten

situations- und adressatenbezogene Darstellung des eigenen Standpunktes / Rezension, Leserbrief, schriftliche oder
miindliche Stellungnahme, Diskussionsbeitrag

Erorterung einer These oder eines fachbezogenen
Sachverhalts

Priifung von Pro- und Contra-Argumenten unter Einbezug von Fachwissen und Vertreten des eigenen, begriindeten
Standpunktes / Erérterung einer poetologischen These, einer sprachkritischen These, einer literaturwissenschaftlichen
These

Erorterung eines Sachtextes

Ermittlung der Position des Textes, Beurteilung der Argumente und (ggf. mit Bezug auf einen literarischen Text) Vertre-
ten des eigenen, begriindeten Standpunktes / Erérterung einer Rezension, eines Essays

Argumentation auf der Basis von vorgegebenen
Materialien

Vertreten des eigenen, begriindeten Standpunktes unter Verarbeitung des Materials / Argumentation auf der Grundlage
divergierender Informationen und Standpunkte

Argumentation in einer vorstrukturierten Kommu-
nikationssituation

situations- und adressatengerechtes Vertreten der eigenen, begriindeten Position / Debatte, Podiumsdiskussion

Fokus: Gestaltung

Produktionsorientiertes Schreiben in Anbindung
an literarische Vorlagen

gestaltende Darstellung eines eigenstandigen Textverstdandnisses in Orientierung an zentralen inhaltlichen, sprachlichen
und formalen Aspekten des Ausgangstextes / Weiterschreiben, Umschreiben, Leerstellen fiillen, Paralleltexte verfassen

Gestaltender Vortrag von Texten

gestaltende Darstellung einer eigenen Textdeutung / Rede, Gedichtvortrag, Szenengestaltung, Nutzung medialer Gestal-
tungsmittel

Fokus: Metareflexion

Uberarbeitung einer eigenen oder fremden Text-
vorlage

kriteriengeleitetes Uberarbeiten von Sprache und Inhalt in Hinblick auf Verstandlichkeit, Korrektheit, inhaltliche Stimmig-
keit / Korrigieren, Redigieren, Feedback geben

Reflexion Gber Arbeitsprozesse und methodische
Vorgehensweisen auf einer Metaebene

Begriindung einer gewahlten Vorgehensweise, Materialauswahl sowie Reflexion der gewahlten Vorgehensweise, Evalua-
tion der Arbeitsergebnisse / Portfolio, Lerntagebuch

Stufe EF: Fachiibergreifende Kooperationen und au8erschulische Lernorte

Die Fachkollegen/Fachkolleginnen Deutsch tibernehmen in der Jgst. EF die Vorbereitung der Facharbeit, die in der Jgst. 11 anzufertigen ist.
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Vertiefungskurse zur individuellen Férderung
Die Vertiefungskurse im Fach Deutsch bieten Schiilerinnen und Schiilern die Méglichkeit, ihre Kompetenzen in den verschiedenen Lernbereichen des Fachs individuell zu festigen und
weiterzuentwickeln. In der Einfliihrungsphase werden an der Schule unterschiedliche Module (Schreibkompetenz bei analysierenden Texten bzw. Textverstehen/TexterschlieRung bezo-

gen auf verschiedene Gattungen) angeboten.

Nutzung aulRerschulischer Lernorte
Im Rahmen einer Kooperation mit den stadtischen Blihnen nutzt die Fachschaft Deutsch insbesondere in der Sekundarstufe Il das Angebot von Workshops zur szenischen Interpretation
von dramatischen Texten. Dabei geht es nicht nur um das Textverstandnis im engeren Sinne, sondern auch um die Vermittlung der differenzierten Ausdrucksmoglichkeiten der Biihne

und des Theaters.

Wir arbeiten mit der Stadtbiicherei Rheine zusammen. Themenschwerpunkte sind hier Planung, Materialsuche und Materialauswertung.

Stufe EF: Lernmittel
In der Einflihrungsphase wird kein Lehrwerk verwendet.
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Jahrgangsstufe Q1/2 — Grundkurs?

»~Am Ende der Qualifikationsphase sollen die Schiilerinnen und Schiiler im Grundkurs— aufbauend auf der Kompetenzent-
wicklung in der Einflihrungsphase — (iber die im

Folgenden genannten (ibergeordneten Kompetenzerwartungen zu allen Kompetenzbereichen verfiigen.

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Rezeption)
Die Schiilerinnen und Schiiler

e ermitteln durch Anwendung differenzierter Recherchestrategien in verschiedenen Medien Informationen zu fachbezoge-
nen Aufgabenstellungen,

e wenden Strategien und Techniken des Textverstehens unter Nutzung von Fachwissen selbststdndig an,
e beurteilen auf der Grundlage von Fachwissen selbststidndig Standpunkte und Argumentationen,

e erléutern den Einfluss des jeweiligen historischen und gesellschaftlichen Kontextes auf Sprache, Texte, kommunikatives
Handeln und mediale Gestaltungen,

e vergleichen Texte und mediale Gestaltungen unter vorgegebenen und selbst gewdhlten Aspekten,

e erschlieflen Texte und mediale Gestaltungen im Verbund (motivische und thematische, diachrone und synchrone Zusam-
menhénge),

e beurteilen die Zusammenhdnge und Wirkungsweisen verschiedener Gestaltungselemente literarischer und pragmati-
scher Texte sowie medialer Gestaltungen,

e priifen die funktionsgerechte Verwendung von grammatischen Formen und Verkniipfungsmitteln im Hinblick auf Textko-
hdrenz.

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Produktion)
Die Schiilerinnen und Schiiler

e planen, gestalten und reflektieren aufgaben- und anlassbezogen Schreibprozesse,
e verwenden zielgerichtet verschiedene Schreibformate zur Reorganisation von Vorwissen und Aneignung von Fachwissen,

e formulieren miindlich und schriftlich dem kommunikativen Ziel entsprechend formal sicher, (fach)sprachlich differenziert
und stilistisch angemessen eigene Texte,

e formulieren argumentativ eigene Positionen zu fachspezifischen Sachverhalten vor dem Hintergrund ihres Fachwissens,

e gestalten monologische und dialogische Beitréige adressatenbezogen und zielgerichtet,

3 https://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/lehrplan/328/gost_klp_d_2023_06_07.pdf, hier: S. 20-24.
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* unterscheiden in ihren Texten und medialen Gestaltungen beschreibende, deutende und wertende Aus-
sagen,

e integrieren Formen der impliziten und expliziten Bezugnahme auf kontinuierliche und diskontinuierliche Texte (Zitate,
Verweise, Paraphrasen) funktionsgerecht in eigene Texte und mediale Produkte,

® nutzen verbale, paraverbale und nonverbale Mittel zielorientiert und situationsangemessen,

e priisentieren mithilfe geeigneter digitaler Werkzeuge selbststéndig fachlich komplexe Zusammenhdénge unter Beachtung
des Urheberrechts,

e (iberarbeiten Texte im Hinblick auf eine normgerechte Verwendung der Sprache (Rechtschreibung, Grammatik und Zei-
chensetzung) und nach weiteren Kriterien.

Inhaltsfeld Sprache
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Sprache, Denken und Wirklichkeit: Verhdltnis von sprachlichem Zeichen, Vorstellung und Gegenstand
e Sprachvarietéten und ihre gesellschaftliche Bedeutung: Dialekte, Soziolekte

e Sprachgeschichtlicher Wandel: Veréinderungstendenzen der Gegenwartssprache, gesteuerte und ungesteuerte
Formen

Rezeption
Die Schtilerinnen und Schiiler

e vergleichen die Grundziige unterschiedlicher Theorien zum Verhdltnis von Sprache, Denken und Wirklichkeit (Zeichen,
Vorstellung und Gegenstand),

e vergleichen Sprachvarietdten in verschiedenen Erscheinungsformen (u. a. Soziolekt, Dialekt, Regionalsprache wie Nieder-
deutsch) und deren gesellschaftliche Bedeutsamkeit,

e erkldren Verdnderungstendenzen der Gegenwartssprache und ihre Ursachen (Mehrsprachigkeit, Einfluss von Medien,
sprachliche Kreativitdt),

e erldutern Phdnomene innerer und duferer Mehrsprachigkeit und ihre Auswirkungen,
e erkldren Formen gesteuerten und ungesteuerten Sprachwandels (u. a. gendergerechte Sprache),

e erldutern sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und miindlichen Texten im Hinblick auf deren Bedeutung fiir die
Textaussage und Wirkung.

Produktion
Die Schiilerinnen und Schiiler

e stellen Sachverhalte unter Berlicksichtigung der Kommunikationssituation, der Adressaten und der Funktion sprachlich
differenziert dar,
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e (iberarbeiten selbststdndig die sprachliche Darstellung in Texten mithilfe von Kriterien (u. a. stilistische
Angemessenheit, Versténdlichkeit).

Inhaltsfeld Texte
Inhaltliche Schwerpunkte:

e strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Figurengestaltung, Hand-
lungsaufbau, Dialoggestaltung, sprachliche Gestaltung

e strukturell unterschiedliche Erzéihitexte aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Figurengestaltung, Hand-
lungsaufbau, erzéhlerische und sprachliche Gestaltung

e lyrische Texte aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Inhalt und Aufbau, Sprechsituation, formale und
sprachliche Gestaltung

e pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang, Leserlenkung, sprachliche
Gestaltung und Intention

e literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, diachrone und synchrone
Beziige

Rezeption
Die Schiilerinnen und Schiiler

e planen und steuern begriindet ihren Leseprozess unter Berlicksichtigung von Leseziel, Aufgabenstellung, Umfang und
Komplexitdt der Texte,

e interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzéhlende Texte, auch unter Berlicksichtigung der Entwick-
lung der gattungstypischen Gestaltungsformen,

e interpretieren lyrische Texte aus unterschiedlichen Epochen, auch unter Beriicksichtigung der Formen des lyrischen Spre-
chens,

e untersuchen selbststéndig Texte mithilfe von textimmanenten und textiibergreifenden Verfahren und fiihren ihre Ergeb-
nisse in einer schliissigen Deutung zusammen,

e erschliefSen synchrone Zusammenhdnge aus der Zusammenschau literarischer Texte unter Einbezug weiterer Kontexte
(u. a. gesellschaftspolitische Hintergriinde),

e ordnen literarische Texte in grundlegende literaturhistorische und historisch-gesellschaftliche Entwicklungen ein (von der
Aufklédrung bis zur Gegenwart),

e erldutern die Mdglichkeiten und die Grenzen der Zuordnung literarischer Werke zu Epochen,

e setzen einen literarischen Text zu anderen Texten (Aussagen von Autorinnen und Autoren, literaturwissenschaftliche
Texte) in Beziehung,

e vergleichen ihre individuelle Wahrnehmung der dsthetischen Gestaltung literarischer Texte,

e erléutern an ausgewdhlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von Texten,
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e erléutern die Unterschiede zwischen fiktionalen und nicht-fiktionalen Texten,

e analysieren komplexe pragmatische Texte und mediale Produkte, auch unter Berlicksichtigung der Textfunktion (Aus-
druck, Darstellung, Appell) und des Modus (narrativ, deskriptiv, argumentativ),

e entnehmen Texten und Materialdossiers zielgerichtet relevante Informationen und Argumente (ldentifizieren, Ordnen,
Auswidhlen),

e setzen Texte (u. a. in einem Materialdossier) in Beziehung zueinander und leiten unter Beriicksichtigung der Aufgaben-
stellung selbststindig Teilaspekte eines Themas oder Vergleichsaspekte ab.

Produktion

Die Schiilerinnen und Schiiler
e planen und steuern begriindet ihren Schreibprozess unter Berlicksichtigung von Aufgabenstellung und Schreibziel,
e entwerfen auf der Grundlage der Textrezeption eine inhaltliche Gliederung fiir ihre eigenen Texte,

e formulieren unter Anwendung von Textmustern (typische grammatische Konstruktionen und satziibergreifende Muster
der Textorganisation) Texte sach-, adressaten- und situationsgerecht,

e stellen in ihren Texten Ergebnisse textimmanenter und textiibergreifender Untersuchungsverfahren dar und fiihren sie in
einer eigenstdndigen Deutung zusammen,

e stellen ihr Textversténdnis durch Formen produktionsorientierten Schreibens dar,

e interpretieren literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag.

Inhaltsfeld Kommunikation
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Kommunikationssituation und -verlauf: Verhdltnis von Offentlichkeit und Privatheit; literarisch und rhetorisch
gestaltete Kommunikation

e Kommunikationsformen und -konventionen: monologische und dialogische Kommunikation

e Kommunikationsrollen und -funktionen: symmetrische und asymmetrische Kommunikation, Verstédndigung und
Manipulation

Rezeption
Die Schiilerinnen und Schiiler

e analysieren sprachliches Handeln in rhetorisch gestalteter Kommunikation unter Einbezug einzelner Kommunikations-
modelle,

e setzen in der Analyse rhetorisch gestalteter Kommunikation verbale, nonverbale und paraverbale Aspekte miteinander
in Beziehung,

e untersuchen die Kommunikation in literarischen Texten (symmetrische und asymmetrische Kommunikation, auch unter
Beriicksichtigung gesellschaftlicher Rollen und Positionen),
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e erkldren Merkmale verstidndigungsorientierter und manipulativer Kommunikation (u. a. im politischen
Kontext),

e erldutern anhand ausgewdhlter Beispiele das Verhdltnis von Offentlichkeit und Privatheit in medialen Kontexten.

Produktion
Die Schiilerinnen und Schiiler

e erléutern Fachinhalte in monologischen Gespréichsformen Verstdndnis férdernd unter Nutzung von Visualisierungen,

e begriinden ihre Position in dialogischen Gespréchsformen sach- und adressaten- gerecht sowie dem kommunikativen
Kontext angemessen,

e verfassen Beitrdge in digitalen Kontexten im Hinblick auf die Wirkungsabsicht und die potenzielle Reichweite.

Inhaltsfeld Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Information: Darbietungsformen, Verbreitungsweisen, Priifung von Geltungsanspriichen

e Dimensionen der Partizipation: individuelle und gesellschaftliche Verantwortung; Mdglichkeiten der Einfluss-
nahme und Mitgestaltung

e Multimodales Erzéihlen: Figurengestaltung, Handlungsaufbau, erzihlerische und dsthetische Gestaltung

» Umsetzung von Literatur: filmische Umsetzung einer Textvorlage, Biihneninszenierung eines dramatischen Textes

Rezeption
Die Schiilerinnen und Schiiler

e beurteilen die Qualitdt von Informationen aus verschiedenartigen Quellen (u. a. Grad an Fiktionalitét, Seriositdt, fachliche
Differenziertheit),

¢ ordnen die Méglichkeiten verschiedener digitaler Werkzeuge zur Verarbeitung von Wissen und zum Erkenntnisgewinn

ein,

e erléutern an Beispielen Zusammenhdnge zwischen medialem Kontext, Verbreitungsweisen und der Darbietungsform von
Informationen,

e erldutern an Beispielen Mdglichkeiten und Gefahren der Einflussnahme in Medien (u. a. Teilhabe an éffentlichen Diskur-
sen, Verbreitung von Falschmeldungen,

Hate Speech),

e erléutern Gestaltungsméglichkeiten multimodalen Erzéihlens auf der Figuren- und Handlungsebene,
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¢ analysieren Ausschnitte der filmischen Umsetzung einer Textvorlage in ihrer dsthetischen Gestaltung
und ihrer Wirkung,

e analysieren Ausziige der Biihneninszenierung eines dramatischen Textes in ihrer dsthetischen Gestaltung und ihrer Wir-
kung.

Produktion
Die Schiilerinnen und Schiiler

e verfassen und liberarbeiten Texte mithilfe digitaler Werkzeuge, auch in kollaborativen Verfahren,
e verfassen Beitréige in medialen Kommunikationssituationen unter Berlicksichtigung von Persénlichkeitsrechten,

e gestalten Beitrége in unterschiedlichen medialen Formaten situations- und adressatengerecht unter Berlicksichtigung
von Urheberrechten.”

Jahrgangsstufe Q1/2 — Leistungskurs*

,Am Ende der Qualifikationsphase sollen die Schiilerinnen und Schiiler im Leistungskurs — aufbauend auf der Kompetenz-
entwicklung in der Einfiihrungsphase — iiber die im Folgenden genannten (ibergeordneten Kompetenzerwartungen zu allen
Kompetenzbereichen verfiigen.

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Rezeption)
Die Schiilerinnen und Schiiler

e ermitteln durch Anwendung differenzierter Recherchestrategien in verschiedenen Medien Informationen zu komplexen
fachbezogenen Aufgabenstellungen,

* wenden Strategien und Techniken des Textverstehens unter Nutzung von Fachwissen in Bezug auf Texte reflektiert an,

e ordnen sprachliche Gestaltungsmittel, Texte, kommunikatives Handeln und mediale Gestaltungen in historisch-gesell-
schaftliche Entwicklungslinien ein,

e erléutern die Bedingtheit von Verstehensprozessen,

e analysieren selbststéndig Texte mithilfe von textimmanenten und textiibergreifenden Verfahren, (iberpriifen die Analy-
seergebnisse und fiihren sie in einer schliissigen differenzierten Deutung zusammen,

e beurteilen auf der Grundlage von Fachwissen selbststéindig und differenziert Standpunkte und Argumentationen,

e erldutern differenziert die Zusammenhdénge und Wirkungsweisen verschiedener Gestaltungselemente in literarischen
Texten, pragmatischen Texten und media-

4 https://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/lehrplan/328/gost_klp_d 2023 _06_07.pdf, hier: S. 25-30.
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len Gestaltungen,
¢ vergleichen Texte und mediale Gestaltungen unter vorgegebenen und selbst gewdhlten Aspekten,

e erschlieflen Texte und mediale Gestaltungen im Verbund (motivische und thematische, diachrone und synchrone Zusam-
menhdnge),

e priifen die funktionsgerechte Verwendung von grammatischen Formen und Verkniipfungsmitteln im Hinblick auf Textko-
hdrenz.

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Produktion)
Die Schiilerinnen und Schiiler

¢ planen, gestalten und reflektieren aufgaben- und anlassbezogen komplexe Schreibprozesse,
e vergleichen verschiedene Schreibformate zur Reorganisation von Vorwissen und Aneignung von Fachwissen,

e formulieren miindlich und schriftlich dem kommunikativen Ziel entsprechend formal sicher, (fach)sprachlich differenziert
und stilistisch angemessen eigene Texte,

e formulieren argumentativ eigene Positionen zu fachspezifischen Sachverhalten vor dem Hintergrund ihres Fachwissens
und theoretischer Beziige,

e gestalten komplexe monologische und dialogische Beitréige adressatenbezogen und zielgerichtet,
e unterscheiden in ihren Texten und medialen Gestaltungen beschreibende, deutende und wertende Aussagen,

e integrieren Formen der impliziten und expliziten Bezugnahme auf kontinuierliche und diskontinuierliche Texte (Zitate,
Verweise, Paraphrasen) funktionsgerecht in eigene Texte und mediale Produkte,

e nutzen verbale, paraverbale und nonverbale Mittel zielorientiert und situationsangemessen,

e prdsentieren mithilfe geeigneter digitaler Werkzeuge selbststdndig fachlich komplexe Zusammenhdénge unter Beachtung
des Urheberrechts,

e [iberarbeiten eigenstdindig Texte im Hinblick auf eine normgerechte Verwendung der Sprache (Rechtschreibung, Gram-
matik und Zeichensetzung) und nach weiteren Kriterien.

Inhaltsfeld Sprache
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Sprache, Denken und Wirklichkeit: Verhdltnis von sprachlichem Zeichen, Vorstellung und Gegenstand; Sprachs-
kepsis

e Sprachvarietdten und ihre gesellschaftliche Bedeutung: Dialekte, Soziolekte

e Sprachgeschichtlicher Wandel: Verénderungstendenzen der Gegenwartssprache, gesteuerte und ungesteuerte
Formen

e Theorien zum Spracherwerb: Erstspracherwerb, Mehrsprachigkeit
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Rezeption
Die Schiilerinnen und Schiiler

e vergleichen unterschiedliche Theorien zum Verhdltnis von Sprache, Denken und Wirklichkeit (Zeichen, Vorstellung und
Gegenstand, Sprachskepsis),

e vergleichen Sprachvarietdten in verschiedenen Erscheinungsformen (u. a. Soziolekt, Dialekt, Regionalsprache wie Nieder-
deutsch) und deren gesellschaftliche Bedeutsamkeit, auch unter historischer Perspektive,

e erkldren theoriegestiitzt Verdnderungstendenzen der Gegenwartssprache und ihre Ursachen (Mehrsprachigkeit, Einfluss
von Medien, sprachliche Kreativitdt),

e erldutern den Erwerb mehrerer Sprachen sowie Phénomene innerer und dufSerer Mehrsprachigkeit und ihre Auswirkun-
gen,

e beurteilen Formen gesteuerten und ungesteuerten Sprachwandels (u. a. gendergerechte Sprache),
e vergleichen die Grundannahmen von unterschiedlichen wissenschaftlichen Ansdtzen der Spracherwerbstheorie,

e erldutern sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und miindlichen Texten im Hinblick auf deren Bedeutung fiir die
Textaussage und Wirkung, auch unter Beriicksichtigung des jeweiligen gesellschaftlichen und historischen Kontextes.

Produktion
Die Schtilerinnen und Schliler

e stellen komplexe Sachverhalte unter Berlicksichtigung der Kommunikationssituation, der Adressaten und der Funktion
sprachlich differenziert dar,

e formulieren miindlich und schriftlich unter Verwendung einer angemessenen Fachterminologie,

e (iberarbeiten selbststédndig die sprachliche Darstellung in Texten mithilfe von Kriterien (u. a. stilistische Angemessenheit,
Verstdndlichkeit, syntaktische und semantische Variationsbreite).

Inhaltsfeld Texte
Inhaltliche Schwerpunkte:

e strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Figurengestaltung, Hand-
lungsaufbau, Dialoggestaltung, sprachliche Gestaltung,; poetologische Konzepte

e strukturell unterschiedliche Erzéihitexte aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Figurengestaltung, Hand-
lungsaufbau, erzéhlerische und sprachliche Gestaltung; poetologische Konzepte

e lyrische Texte aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Inhalt und Aufbau, Sprechsituation, formale und
sprachliche Gestaltung; poetologische Konzepte

e komplexe pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang, Leserlenkung,
sprachliche Gestaltung und Intention

e literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, diachrone und synchrone
Beziige
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RHEINE

Rezeption
Die Schiilerinnen und Schiiler

e planen und steuern begriindet ihren Leseprozess selbststidndig unter Berlicksichtigung von Leseziel, Aufgabenstellung,
Umfang und Komplexitiit der Texte,

e interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzdhlende Texte, auch unter Berlicksichtigung der Entwick-
lung der gattungstypischen Gestaltungsformen und poetologischer Konzepte,

e interpretieren lyrische Texte im historischen Ldngsschnitt, auch unter Berlicksichtigung der Formen des lyrischen Spre-
chens und poetologischer Konzepte,

e erschliefSen synchrone Zusammenhdnge aus der Zusammenschau literarischer Texte unter Einbezug weiterer Kontexte
(u. a. gesellschaftspolitische Hintergriinde, poetologische Konzepte, literaturwissenschaftliche Ansdtze),

e ordnen literarische Texte in grundlegende literaturhistorische und historisch-gesellschaftliche Entwicklungen ein (vom
Barock bis zur Gegenwart),

e erldutern die Problematik literaturwissenschaftlicher Kategorisierungen (Epochen, Gattungen),
e vergleichen die Ausgestaltung von Motiven und Themen sowie die Strukturen literarischer Texte,

e setzen einen literarischen Text zu anderen Texten in Beziehung (u. a. Aussagen von Autorinnen und Autoren, literatur-
wissenschaftliche Texte),

e vergleichen ihre individuelle Wahrnehmung der dsthetischen Gestaltung literarischer Texte,
e erldutern die Mehrdeutigkeit von Texten sowie die Zeitbedingtheit von Rezeption und Interpretation,
e erldutern die Problematik der Unterscheidung zwischen fiktionalen und nicht-fiktionalen Texten an Beispielen,

 analysieren komplexe pragmatische Texte (in unterschiedlichen medialen Formaten), auch unter Berlicksichtigung der
unterschiedlichen Textfunktionen (Ausdruck, Darstellung, Appell) und des Modus (narrativ, deskriptiv, argumentativ), vor
dem Hintergrund ihres jeweiligen gesellschaftlich-historischen Kontextes,

e entnehmen Texten und Materialdossiers zielgerichtet relevante Informationen und Argumente (ldentifizieren, Ordnen,
Auswdhlen),

» setzen komplexe Texte (u. a. in einem Materialdossier) in Beziehung zueinander und leiten unter Beriicksichtigung der
Aufgabenstellung selbststéindig Teilaspekte eines Themas oder Vergleichsaspekte ab.

Produktion
Die Schiilerinnen und Schiiler

e planen und steuern begriindet ihren Schreibprozess selbststdndig unter Beriicksichtigung von Aufgabenstellung und
Schreibziel,

e entwerfen auf der Grundlage der Textrezeption eigenstdndig eine inhaltliche Gliederung fiir ihre eigenen Texte,
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e formulieren unter Anwendung von Textmustern (typische grammatische Konstruktionen und satziiber-
greifende Muster der Textorganisation) komplexe Texte sach-, adressaten- und situationsgerecht,

e stellen in ihren Texten die Ergebnisse textimmanenter und textiibergreifender Untersuchungsverfahren dar und integrie-
ren sie in eine eigensténdige Deutung,

o stellen ihr Textverstéindnis durch verschiedene Formen produktionsorientierten Schreibens dar,

e interpretieren literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag.

Inhaltsfeld Kommunikation
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Kommunikationssituation und -verlauf: Verhdltnis von Offentlichkeit und Privatheit; literarisch und rhetorisch
gestaltete Kommunikation

e Kommunikationsformen und -konventionen: monologische und dialogische Kommunikation; vernetzte Kommu-
nikation

e Kommunikationsrollen und -funktionen: symmetrische und asymmetrische Kommunikation, Versténdigung und
Manipulation

e Autor-Rezipienten-Kommunikation

Rezeption
Die Schtilerinnen und Schiiler

e analysieren sprachliches Handeln in rhetorisch gestalteter Kommunikation unter Einbezug von Kommunikationsmodel-
len,

e deuten in der Analyse rhetorisch gestalteter Kommunikation verbale, nonverbale und paraverbale Aspekte in Beziehung
zueinander,

¢ untersuchen symmetrische und asymmetrische Kommunikation in Gespréichssituationen und literarischen Texten, auch
unter Beriicksichtigung gesellschaftlicher Rollen und Positionen,

e erldutern Merkmale verstdndigungsorientierter und manipulativer Kommunikation (u. a. im politischen Kontext),
e stellen Méglichkeiten und Grenzen gesellschaftlicher Mitgestaltung in linearer und vernetzter Kommunikation dar,
e erldutern das Verhdltnis von Offentlichkeit und Privatheit in verschiedenen medialen Kontexten,

e erléutern die Besonderheiten der Autor-Rezipienten-Kommunikation.
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Produktion RUEINE

Die Schiilerinnen und Schiiler

e erldutern komplexe Fachinhalte in monologischen Gespriichsformen Verstdndnis férdernd (u. a. Zuhéreraktivierung, Nut-
zung von Visualisierung),

e begriinden ihre Position in dialogischen Gesprdchsformen sach- und adressatengerecht sowie dem kommunikativen Kon-
text angemessen,

e verfassen Beitrdige in digitalen Kontexten im Hinblick auf die Wirkungsabsicht und die potenzielle Reichweite.

Inhaltsfeld Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Information: Darbietungsformen, Verbreitungsweisen, Priifung von Geltungsanspriichen

e Dimensionen der Partizipation: individuelle und gesellschaftliche Verantwortung, Mdglichkeiten der politischen
Willensbildung, der gesellschaftlichen Einflussnahme und der Mitgestaltung

e Multimodales Erzéihlen: Figurengestaltung, Handlungsaufbau, erzéhlerische und dsthetische Gestaltung in ver-
schiedenen Erzdhlformaten

e Umsetzung von Literatur: filmische Umsetzung einer Textvorlage , Blihneninszenierung eines dramatischen Tex-
tes

» Medientheorie: mediale Umbriiche und ihre Wirkung

Rezeption
Die Schiilerinnen und Schiiler

e beurteilen die Qualitdt von Informationen aus verschiedenartigen Quellen (u. a. Grad an Fiktionalitdt, Seriositét, fachliche
Differenziertheit),

e beurteilen die Mdglichkeiten verschiedener digitaler Werkzeuge zur Verarbeitung von Wissen und zum Erkenntnisgewinn,
e erldutern differenziert Zusammenhdénge zwischen medialem Kontext und der Darbietungsform von Informationen,

e beurteilen Méglichkeiten und Gefahren der politischen Willensbildung und der gesellschaftlichen Einflussnahme in ver-
schiedenen medialen Zusammenhdngen (u. a. Teilhabe an 6ffentlichen Diskursen, Verbreitung von Falschmeldungen, Hate
Speech),

e analysieren die narrative Struktur und dsthetische Gestaltung eines Films, auch mit Blick auf ihre Wirkung und reflektieren
diese kritisch,

e erldutern Gestaltungsméglichkeiten multimodalen Erzihlens auf der Figuren- und Handlungsebene und reflektieren diese
kritisch,

¢ vergleichen ausgewdhlte Aspekte verschiedener Biihneninszenierungen eines dramatischen Textes in ihrer dsthetischen
Gestaltung und Wirkung,
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e erldutern zentrale Folgen medialer Umbriiche theoriegestiitzt (Buchdruck, Fernsehen, Internet).

Produktion
Die Schiilerinnen und Schiiler

e verfassen und lberarbeiten verschiedenartige Texte mithilfe digitaler Werkzeuge, auch in kollaborativen Verfahren,

e gestalten Beitrdge in verschiedenen medialen Kommunikationssituationen unter Beriicksichtigung von Persénlichkeits-
rechten,

e gestalten Beitrdge in unterschiedlichen medialen Kontexten auch unter dsthetischen Gesichtspunkten situations- und
adressatengerecht unter Berlicksichtigung von Urheberrechten”

Stufe Q1/2: Anmerkungen zur Leistungsbewertung

Beurteilungsbereich ,Schriftliche Arbeiten/Klausuren”

Fiir den Einsatz in Klausuren kommen im Wesentlichen Uberpriifungsformen — ggf. auch in Kombination — in Betracht, die im
letzten Abschnitt dieses Kapitels aufgefiihrt sind. Die Schiilerinnen und Schiiler miissen mit den Uberpriifungsformen, die im
Rahmen von Klausuren eingesetzt werden, vertraut sein und rechtzeitig sowie hinreichend Gelegenheit zur Anwendung ha-

ben.

Uber ihre unmittelbare Funktion als Instrument der Leistungsbewertung hinaus sollen Klausuren im Laufe der gymnasialen
Oberstufe auch zunehmend auf die inhaltlichen und formalen Anforderungen des schriftlichen Teils der Abiturprifungen vor-
bereiten. Dazu gehort u.a. auch die Schaffung angemessener Transparenz im Zusammenhang mit einer kriteriengeleiteten
Bewertung. Beispiele fiir Priifungsaufgaben und Auswertungskriterien sowie Konstruktionsvorgaben und Operatoreniibersich-

ten kdnnen im Internet auf den Seiten des Schulministeriums abgerufen werden.

Da in Klausuren neben der Verdeutlichung des fachlichen Verstandnisses auch die Darstellung bedeutsam ist, muss diesem
Sachverhalt bei der Leistungsbewertung hinreichend Rechnung getragen werden. Gehdufte VerstoRe gegen die sprachliche
Richtigkeit flihren zu einer Absenkung der Note gemall APO-GOSt. Abziige fiir VerstéRe gegen die sprachliche Richtigkeit
sollen nicht erfolgen, wenn diese bereits bei der Darstellungsleistung fachspezifisch beriicksichtigt wurden.

In der Qualifikationsphase wird nach Festlegung durch die Schule eine Klausur durch eine Facharbeit ersetzt. Facharbei-
ten dienen dazu, die Schilerinnen und Schiler mit den Prinzipien und Formen selbststdandigen, wissenschaftspropadeu-
tischen Lernens vertraut zu machen. Die Facharbeit ist eine umfangreichere schriftliche Hausarbeit und selbststandig zu
verfassen. Umfang und Schwierigkeitsgrad der Facharbeit sind so zu gestalten, dass sie ihrer Wertigkeit im Rahmen des
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Beurteilungsbereichs ,,Schriftliche Arbeiten/Klausuren” gerecht wird. Grundséatze der Leistungsbewer-
tung von Facharbeiten regelt die Schule. Die Verpflichtung zur Anfertigung einer Facharbeit entfallt bei Belegung eines

Projektkurses.

Anmerkung zur Lernerfolgsiiberpriifung Aufgabentyp IV:
Fiir die Lernerfolgsiiberpriifung eignen sich unten stehende Uberpriifungsformen, von denen einige auch als Teilopera-
tion der Klausur zum Aufgabentyp IIA dienen.

Uberpriifungsformen

Kurzbeschreibung / Beispiele

Darstellung von Wissensbestan-
den, Arbeitsergebnissen und
Sachzusammenhangen

kohdrente und pointierte Darstellung in schriftlicher oder miindlicher Form / informierender
Text, Vortrag, komplexer Gesprdchsbeitrag

Zusammenfassung von Texten

strukturierte, auf Wesentliches reduzierte Darstellung / Exzerpt, miindliche oder schriftliche
Zusammenfassung, Visualisierung

Analyse eines Sachtextes oder
Medienbeitrags

nachvollziehbare Darstellung der zentralen Aussagen eines Textes in der Verknipfung von be-
schreibenden und deutenden Elementen unter Einbezug von Fachwissen / Analyse eines Fach-
beitrags, eines Zeitungsartikels, eines Rundfunk- oder Fernsehbeitrags

vergleichende Analyse von Texten

kriterienorientierter Abgleich von Merkmalen und Wirkungsaspekten unter Einbezug von
Fachwissen /Gedichtvergleich, Vergleich von Romanausziigen, Vergleich von Sachtexten

Argumentation in einer vorstruk-
turierten Kommunikationssitua-
tion

situations- und adressatengerechtes Vertreten der eigenen, begriindeten Position / Debatte,
Podiumsdiskussion

Uberarbeitung einer eigenen oder
fremden Textvorlage

kriteriengeleitetes Uberarbeiten von Sprache und Inhalt im Hinblick auf Versténdlichkeit, Kor-
rektheit, inhaltliche Stimmigkeit / Korrigieren, Redigieren, Feedback geben

Die Klausur sollte sich am Aufgabentyp IIA (Analyse eines Sachtextes, ggf. mit weiterfiihrendem Schreibauftrag) des
Zentralabiturs orientieren, muss diesen aber nicht vollstandig abbilden.

Beurteilungsbereich ,,Sonstige Leistungen im Unterricht/Sonstige Mitarbeit”

Im Beurteilungsbereich ,,Sonstige Leistungen im Unterricht/Sonstige Mitarbeit” kdnnen — neben den nachfolgend aufge-
fiihrten Uberpriifungsformen — vielfiltige weitere zum Einsatz kommen, fiir die kein abschlieRender Katalog festgesetzt
wird. Im Rahmen der Leistungsbewertung gelten auch fiir diese die oben ausgefiihrten allgemeinen Anspriiche der Lern-
erfolgsiiberprifung und Leistungsbewertung. Im Verlauf der gymnasialen Oberstufe ist auch in diesem Beurteilungsbe-
reich sicherzustellen, dass Formen, die im Rahmen der Abiturpriifungen — insbesondere in den mindlichen Prifungen —

von Bedeutung sind, friihzeitig vorbereitet und angewendet werden.

Zu den Bestandteilen der ,Sonstigen Leistungen im Unterricht/Sonstigen Mitarbeit” zdhlen u.a. unterschiedliche Formen der
selbststandigen und kooperativen Aufgabenerfiillung, Beitrage zum Unterricht, von der Lehrkraft abgerufene Leistungsnach-
weise wie z.B. die schriftliche Ubung, von der Schiilerin oder dem Schiiler vorbereitete, in abgeschlossener Form eingebrachte
Elemente zur Unterrichtsarbeit, die z.B. in Form von Prasentationen, Protokollen, Referaten und Portfolios moglich werden.
Schiilerinnen und Schiiler bekommen durch die Verwendung einer Vielzahl von unterschiedlichen Uberpriifungsformen vielfal-

tige Moglichkeiten, ihre eigene Kompetenzentwicklung darzustellen und zu dokumentieren.
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Der Bewertungsbereich ,,Sonstige Leistungen im Unterricht/Sonstige Mitarbeit” erfasst die im Unterrichtsge-

schehen durch miindliche und schriftliche und ggf. praktische Beitrdge sichtbare Kompetenzentwicklung der Schiilerinnen und

Schiler. Der Stand der Kompetenzentwicklung in der ,Sonstigen Mitarbeit” wird sowohl durch Beobachtung wahrend des

Schuljahres (Prozess der Kompetenzentwicklung) als auch durch punktuelle Uberpriifungen (Stand der Kompetenzentwick-

lung) festgestellt.

Uberpriifungsformen

Die Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans erméglichen eine Vielzahl von Uberpriifungsformen. Im Verlauf der gesamten

gymnasialen Oberstufe soll — auch mit Blick auf die individuelle Forderung — ein moglichst breites Spektrum der genannten

Formen in schriftlichen, mindlichen oder praktischen Kontexten zum Einsatz gebracht werden. Dariiber hinaus kdnnen wei-

tere Uberpriifungsformen nach Entscheidung der Lehrkraft eingesetzt werden. Wichtig fiir die Nutzung der Uberpriifungsfor-

men im Rahmen der Leistungsbewertung ist es, dass sich die Schilerinnen und Schiiler zuvor im Rahmen von Anwendungssi-

tuationen hinreichend mit diesen vertraut machen konnten.

Uberpriifungsformen

Kurzbeschreibung / Beispiele

Fokus: Darstellung

Darstellung von Wissensbestanden,
Arbeitsergebnissen und Sachzusam-
menhdngen

kohéarente und pointierte Darstellung in schriftlicher oder mindlicher Form / informieren-
der Text, Vortrag, komplexer Gespréchsbeitrag

Darstellung von Sachzusammenhan-
gen auf der Basis von vorgegebenen
Materialien

kohdrente und pointierte Darstellung in schriftlicher oder miindlicher Form unter Beriick-
sichtigung zentraler Aspekte des Informationsmaterials / Referat, Thesenpapier, Visualisie-
rung (Concept-Map, Strukturskizze)

Blindelung von Arbeitsergebnissen
oder Informationen in einer funktio-
nal gestalteten Prasentation

funktionale Nutzung von Prdsentationsmedien / Plakat, softwaregestiitzte Prdsentation,
szenische Prdsentation

Zusammenfassung von Texten

strukturierte, auf Wesentliches reduzierte Darstellung / Exzerpt, miindliche oder schriftli-
che Zusammenfassung, Visualisierung

Fokus: Analyse

Analyse eines literarischen Textes / ei-
ner medialen Gestaltung

nachvollziehbare Darstellung eines eigenstandigen Textverstandnisses in der Verknipfung
von beschreibenden und deutenden Elementen unter Einbezug von Fachwissen / Analyse
epischer, dramatischer, lyrischer Texte; Analyse audio-visueller Texte

Analyse eines Sachtextes / Medienbei-
trags

nachvollziehbare Darstellung der zentralen Aussagen eines Textes in der Verkntpfung von
beschreibenden und deutenden Elementen unter Einbezug von Fachwissen / Analyse ei-
nes Fachbeitrags, eines Zeitungsartikels, eines Rundfunk- oder Fernsehbeitrags

vergleichende Analyse von Texten /
Medienbeitrdagen

kriterienorientierter Abgleich von Merkmalen und Wirkungsaspekten unter Einbezug von
Fachwissen /Gedichtvergleich, Vergleich von Romanausziigen, Vergleich von Sachtexten
und Medienbeitréigen

Fokus: Argumentation
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Stellungnahme zu einer These oder ei-
nem Sachverhalt, auch unter Nutzung
spezifischer Textsorten

situations- und adressatenbezogene Darstellung des eigenen Standpunktes / Rezension,
Leserbrief, schriftliche oder miindliche Stellungnahme, Diskussionsbeitrag

Erérterung einer These oder eines
fachbezogenen Sachverhalts

Prifung von Pro- und Contra-Argumenten unter Einbezug von Fachwissen und Vertreten
des eigenen, begriindeten Standpunktes / Erérterung einer poetologischen These, einer
sprachkritischen These, einer literaturwissenschaftlichen These

Erorterung eines Sachtextes

Ermittlung der Position des Textes, Beurteilung der Argumente und (ggf. mit Bezug auf ei-
nen literarischen Text) Vertreten des eigenen, begriindeten Standpunktes / Erérterung ei-
ner Rezension, eines Essays

Argumentation auf der Basis von vor-
gegebenen Materialien

Vertreten des eigenen, begriindeten Standpunktes unter Verarbeitung des Materials / Ar-
gumentation auf der Grundlage divergierender Informationen und Standpunkte

Argumentation in einer vorstruktu-
rierten Kommunikationssituation

situations- und adressatengerechtes Vertreten der eigenen, begriindeten Position / De-
batte, Podiumsdiskussion

Fokus: Gestaltung

Produktionsorientiertes Schreiben in
Anbindung an literarische Vorlagen

gestaltende Darstellung eines eigenstandigen Textverstandnisses in Orientierung an zent-
ralen inhaltlichen, sprachlichen und formalen Aspekten des Ausgangstextes / Weiter-
schreiben, Umschreiben, Leerstellen fiillen, Paralleltexte verfassen

Gestaltender Vortrag von Texten

gestaltende Darstellung einer eigenen Textdeutung / Rede, Gedichtvortrag, Szenengestal-
tung, Nutzung medialer Gestaltungsmittel

Fokus: Metareflexion

Uberarbeitung einer eigenen oder
fremden Textvorlage

kriteriengeleitetes Uberarbeiten von Sprache und Inhalt in Hinblick auf Versténdlichkeit,
Korrektheit, inhaltliche Stimmigkeit / Korrigieren, Redigieren, Feedback geben

Reflexion Uber Arbeitsprozesse und
methodische Vorgehensweisen auf ei-
ner Metaebene

Begriindung einer gewahlten Vorgehensweise, Materialauswahl sowie Reflexion der ge-
wahlten Vorgehensweise, Evaluation der Arbeitsergebnisse / Portfolio, Lerntagebuch

Stufe Q1/2: Fachiibergreifende Kooperationen und auBerschulische Lernorte

Facharbeiten

Die Fachgruppe Deutsch sieht sich in der Verantwortung fir die Vorbereitung und Begleitung von Facharbeiten, bei denen
Schiilerinnen und Schiiler in besonderer Weise Gelegenheit erhalten, selbststandiges Arbeiten, vertiefte Durchdringung einer
komplexeren, allerdings hinreichend eingegrenzten Problemstellung und wissenschaftsorientiertes Schreiben zu tben. Die
Facharbeit ersetzt an der Beispielschule (nach Beschluss der Schulkonferenz) die erste Klausur im zweiten Halbjahr der Q1 in
einem schriftlichen Fach. Fiir Schiilerinnen und Schiiler, die einen Projektkurs belegen, entféllt die Notwendigkeit der Abfas-

sung einer Facharbeit.

Zur Facharbeit gehoren die Themen- und Materialsuche, die Arbeitsplanung im Rahmen eines vorgegebenen Zeitbudgets, das
Ordnen und Auswerten von Materialien, die Erstellung des Textes (im Umfang von 8 bis 12 DIN-A4 Seiten) und nach Moglich-

keit auch die Prasentation der Arbeitsergebnisse in einem geeigneten 6ffentlichen Rahmen.

Bei der Anfertigung von Facharbeiten lernen Schiilerinnen und Schiler insbesondere
113



(|

Fachschaft Deutsch DG%&”Y“;'},%LVS‘M

. . RHEINE
e Themen zu suchen, einzugrenzen und zu strukturieren,

e ein komplexes Arbeits- und Darstellungsvorhaben zu planen und unter Beachtung der formalen und terminlichen Vorga-
ben zu realisieren,

e Methoden und Techniken der Informationsbeschaffung zeitdkonomisch, gegenstands- und problemorientiert einzuset-
zen,

e Informationen und Materialien (auch unter Nutzung digitaler Informationsmedien) ziel- und sachangemessenen zu struk-
turieren und auszuwerten,

e beider Uberpriifung unterschiedlicher Lésungsmoglichkeiten sowie bei der Darstellung von Arbeitsergebnissen zielstrebig
zu arbeiten,

e zu einer sprachlich angemessenen schriftlichen Darstellung zu gelangen,
e Uberarbeitungen vorzunehmen und Uberarbeitungsprozesse auszuhalten,
e die wissenschaftlichen Darstellungskonventionen (z.B. Zitation und Literaturangaben) zu beherrschen.

(nach Empfehlungen und Hinweisen zur Facharbeit in der gymnasialen Oberstufe)

Als Ansatzpunkte einer individualisierten Lern- und Schreibberatung finden drei verbindliche Planungs- bzw. Beratungsgespra-
che zwischen dem bzw. der Bearbeiterin und der die Facharbeit betreuenden Fachlehrkraft statt, die sich an einem verbindli-
chen Zeitplan orientieren, in einem Protokollbogen dokumentiert werden und die Schiilerinnen und Schiler im Bearbeitungs-
prozess unterstiitzen und begleiten. Um einen intensiven persdnlichen Austausch zu gewahrleisten, soll die Zahl der betreuten
Facharbeiten fiir jede Deutschlehrerin bzw. jeden Deutschlehrer finf nicht Gbersteigen.

Die schriftliche Begutachtung und Bewertung von Facharbeiten folgt einem in der Fachkonferenz und der Lehrerkonferenz
abgestimmten, fiir die Schul6ffentlichkeit transparenten Kriterienkatalog.

Als Vorbereitung auf die komplexe Schreibsituation der Erstellung einer Facharbeit werden Schiilerinnen und Schiiler in der
Einfihrungsphase im Fach Deutsch angeregt, eine etwas umfangreichere schriftliche Hausarbeit (drei bis finf Seiten mit eige-
ner Gliederung) zu verfassen, deren Ergebnisse in die Bearbeitung unterrichtlicher Fachinhalte einfliefen und im Rahmen der
,Sonstigen Leistungen” beriicksichtigt werden. Eine mogliche Prasentation der Ergebnisse einer Facharbeit im Unterricht geht
ebenfalls in den Bereich der ,Sonstigen Leistungen” ein.

Insgesamt versteht die Fachkonferenz Deutsch die Begleitung von Facharbeiten als schreibdidaktisches Instrument, das im
Verbund mit anderen Férdermalinahmen in der Sekundarstufe I, Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiler entwickelt, die

sie befdhigen, komplexere lebensweltliche Schreibauftrage in Beruf und Studium zu bewaltigen.

Auf der Webseite der Schule werden zusétzlich als Hilfestellung eine Handreichung zur Facharbeit mit Hinweisen zu den Be-

wertungskriterien sowie gelungene Beispiele veroffentlicht

Vertiefungskurse zur individuellen Férderung

Die Vertiefungskurse im Fach Deutsch bieten Schiilerinnen und Schiilern die Méglichkeit, ihre Kompetenzen in den verschiede-
nen Lernbereichen des Fachs individuell zu festigen und weiterzuentwickeln. In der Einfiihrungsphase werden an der Schule
unterschiedliche Module (Schreibkompetenz bei analysierenden Texten bzw. Textverstehen/TexterschlieBung bezogen auf

verschiedene Gattungen) angeboten.

Nutzung auRerschulischer Lernorte

Den Rahmen eines Theaterbesuchs nutzt die Fachschaft Deutsch insbesondere in der Sekundarstufe Il zur weiterfiihrenden
Interpretation von dramatischen Texten. Dabei geht es nicht nur um das Textverstdndnis im engeren Sinne, sondern auch um

die Vermittlung der differenzierten Ausdrucksmaéglichkeiten der Bilhne und des Theaters.

Stufe Q1/2: Lernmittel
Lektiiren in Anlehnung an die Vorgaben des Zentralabiturs bzw. nach eigener Wahl
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Allgemeine Grundsatze der Leistungsbewertung Sli

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 13-16 APO-GOSt sowie des Kernlehrplans Deutsch hat die Fachkonferenz die nach-
folgenden Grundsétze zur Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung beschlossen. Die nachfolgenden Absprachen
betreffen das lerngruppentibergreifende gemeinsame Handeln der Fachgruppenmitglieder.

a) Schriftliche Arbeiten/Klausuren

Die rechtlich verbindlichen Grundsatze zur Leistungsbewertung sind im Schulgesetz sowie in der Ausbildungs- und
Prifungsordnung fir die gymnasiale Oberstufe (APO-GOSt) dargestellt. Grundsatzlich findet die Leistungsbewertung
in den zwei Beurteilungsbereichen , Klausuren” und ,,sonstige Mitarbeit” statt, denen jeweils der gleiche Stellenwert
zukommt.

Im Unterricht werden die in der Klausur zu erwartenden Kompetenzen und Anforderungen fiir die Lerngruppe trans-
parent gemacht. Gleichzeitig bereiten die Arbeitsauftrage (Operatoren) spatestens mit Beginn der Qualifikations-
phase auf die Anforderungen der schriftlichen Abiturprifung vor. Dabei sind auch die Anforderungsbereiche der Ein-
heitlichen Prifungsanforderungen Abitur EPA zu berlicksichtigen.

Grundsatze zur Korrektur

Die Korrektur einer Klausur setzt sich zusammen aus den Unterstreichungen im Schiilertext, die einen Fehler genau
lokalisieren, den Korrekturzeichen und Anmerkungen am Seitenrand sowie dem Verbalgutachten bzw. der Be-
punktung nach aufgelisteten Bewertungskriterien, sodass sich die erteilte Note schliissig daraus ableiten lasst. Lern-
und Férderempfehlungen helfen den Schiilerinnen und Schiilern dabei, Lernriickstande aufzuarbeiten.

Die Korrektur dient dazu, die Vorziige, aber auch die Mangel einer Arbeit zu verdeutlichen und Erkenntnisse iber die
individuelle Lernentwicklung zu ermdglichen. Sie bezieht sich in Analogie zu den Vorgaben des Zentralabiturs sowohl
auf eine Verstehensleistung, die zu ca. 70% in die Gesamtleistung einflieRt, als auch auf eine Darstellungsleistung,
die mit ca. 30% zur Gesamtnote beitragt.

Die Schiilerleistung in Klausuren wird mit ausreichend bewertet, wenn annahernd die Halfte der erwarteten Ge-
samtpunktzahl bzw. die Hélfte der zu erwartenden Leistung erreicht wurde. Die Gibrigen Notenstufen werden in ei-
nem linearen Verfahren, d.h. in ungefidhr gleichen Abstanden festgelegt. Auch hier kdnnen die Vorgaben im Zentral-
abitur als Orientierung dienen.
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Verstehens- und Darstellungsleistung e
Besonderes Gewicht fir die Bewertung der Verstehensleistung haben

e sachliche Richtigkeit: inhaltliche Relevanz und Funktion;

e Quantitat und Qualitat: Vielfalt der Gesichtspunkte und ihre funktionale Bedeutsamkeit;

e Textokonomie: Explizitheit — Implizitheit;

e Themenerfassung (Bezug zur Aufgabenstellung) und Komplexitat (in Riickanbindung an den Text);

e Folgerichtigkeit und Begriindetheit der Aussagen: (Textkoharenz, Thema-Rhema-Progression, Beriicksichtigung der im
Unterricht erarbeiteten Kriterien);

e Sicherheit im Umgang mit Fachmethoden und Fachsprache;

e Grad der Selbststandigkeit in der Behandlung des Sachverhalts.
Besonderes Gewicht fiir die Bewertung der Darstellungsleistung haben

e Klarheit in Aufbau und Sprache;

e zweckmaRige, an der Eigenart der Aufgabenstellung und des Textes orientierte Anordnung von Teilergebnissen, Rezi-
pientenfiihrung und Metakommunikation;

o Angemessenheit der Textbelege und funktionsgerechte Zitiertechnik;
e Stringenz in der VerknUpfung der Teilergebnisse, Textkoh&sion (Konnektoren);

e stilistische Qualitat: Prazision der Wortwahl (Semantik von Inhalts- und Funktionswortern), Abstraktion und Variabili-
tat in der Formulierung (Wortwahl, Satzmuster), Vermeidung von Stilbriichen, Register (Mindlichkeit vs. Schriftlich-
keit);

e Bericksichtigung standardsprachlicher Normen (elaborierter vs. restringierter Code) sowie Sicherheit in der Konstruk-
tion komplexer Satzgefiige (Hypotaxe — Parataxe);

e sprachliche Richtigkeit und formale Gestaltung: Orthographie (Rechtschreibung), Interpunktion (Zeichensetzung),
Morphologie (Wort- und Formenbau, Grammatik), Syntax (Satzbau), pragmatische Qualitat, dullere Form.

Bei groben VerstoRen der sprachlichen Richtigkeit kann die Endnote bis zu zwei Notenpunkte gesenkt werden.

Die Bedeutung und Gewichtung der einzelnen Leistungsbestandteile hdangt jeweils von den Aufgabenstellungen und den zu
bearbeitenden Texten ab.
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Dauer und Anzahl der Klausuren ab 2020/ 2021

Im Rahmen der Spielrdume der APO-GOSt hat die Fachkonferenz folgende Festlegungen getroffen:

Stufe Dauer Anzahl
EF, 1. Halbjahr 90 Min. 2
EF, 2. Halbjahr 3. Klausur — 90 Minuten 2
4. Klausur — Zentrale Klausur (100 Minuten)
GK LK
Q1, 1. Halbjahr 135 Min. 135 Min. 2
Q1, 2. Halbjahr 135 Min. 180 Min. 2
Q2, 1. Halbjahr 135 Min. 225 Min. 2
Q2, 2. Halbjahr 225 Min. 285 Min. 1

+ 30 Min. Auswahlzeit

gesamt: 255 Min.

+ 30 Min. Auswahlzeit

gesamt: 315 Min.

@l

GYMNASIUM
DioNYSIANUM

RHUEINE

117



Fachschaft Deutsch

Schriftliche Aufgabenarten im Zentralabitur

Fir die Prifung im Fach Deutsch sind analog zu den Bildungsstandards folgende Aufgabenarten zuldssig:

Aufgabenart | A | Interpretation eines literarischen Textes (ggf. mit weiterfiihrendem Schreibauftrag)
Interpretation literarischer Texte ] o :

B | Vergleichende Interpretation literarischer Texte
Aufgabenart Il A | Analyse eines pragmatischen Textes (ggf. mit weiterflihrendem Schreibauftrag)
Analyse pragmatischer Texte ] ]

B | Vergleichende Analyse pragmatischer Texte
Aufgabenart llI A | Erérterung pragmatischer Texte
Erdrterung . . . . .

B | Erorterung literarischer Texte — auf der Grundlage eines pragmatischen Textes
Aufgabenart IV A | Materialgestiitztes Verfassen informierender Texte
Materialgestitztes Verfassen
von Texten B | Materialgestiitztes Verfassen argumentierender Texte

Weitergehende Regelungen finden sich an entsprechender Stelle in der APO-GOSt.

@

GYMNASIUM
DIONYSIANUM
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Korrektur einer Klausur

Die Korrektur einer Klausur setzt sich zusammen aus den Unterstreichungen im Schiilertext, die einen Fehler genau lokalisie-
ren, den Korrekturzeichen und Anmerkungen am Seitenrand und dem ausgefiillten kompetenzorientierten Bewertungsraster.
Dabei sind die Bereiche der inhaltlichen Leistung und der Darstellungsleistung zu unterscheiden. Die prozentuale Gewichtung
der beiden Bereiche orientiert sich an der des Zentralabiturs. In den Klausuren ist laut Fachkonferenzbeschluss der Aspekt der
sprachlichen Richtigkeit im Rahmen der Punktwerte fur Darstellungsleistung im Umfang von zehn Prozent der Gesamtpunkt-
zahl erfasst. Damit sind laut Kernlehrplan weitere Abziige fiir gehaufte VerstolRe gegen die sprachliche Richtigkeit nicht zulas-
sig.

Das ausgefillte Bewertungsraster wird ergénzt durch miindliche oder schriftliche Hinweise zur individuellen Weiterarbeit und

dient somit als Grundlage fiir die individuelle Lernberatung.

Facharbeiten

Die Facharbeit ersetzt am Gymnasium Dionysianum (nach Beschluss der Schulkonferenz) die erste Klausur im zweiten Halbjahr
der Q1 in einem schriftlichen Fach. Furr Schillerinnen und Schiller, die einen Projektkurs belegen, entfallt die Notwendigkeit
der Abfassung einer Facharbeit.

Nachteilsausgleich

Schilerinnen und Schillern mit sonderpadagogischem Forderbedarf, Schiilerinnen und Schillern mit Behinderungen ohne
sonderpadagogischem Forderbedarf sowie Schiilerinnen und Schillern mit medizinisch attestierten langfristigen oder chroni-
schen Erkrankungen, die Abschliisse der Bildungsgdnge der allgemeinbildenden Schule anstreben, kann ein Nachteilsausgleich
sowohl im Unterricht und bei Klausuren als auch in den zentralen Klausuren am Ende der Einfiihrungsphase und im Abitur
gewahrt werden. Art und Umfang von Nachteilsausgleichen sind stets so auszurichten, dass die in der Behinderung begriin-
dete Benachteiligung ausgeglichen und dem Grundsatz der Chancengleichheit moglichst vollstandig entsprochen wird. Es geht
daher nicht um eine Bevorzugung durch geringere Leistungsanforderungen, sondern um eine andere — aber gleichwertige —
Gestaltung der Leistungsanforderungen. Dazu berét sich die Fachlehrkraft mit der Schulleitung.

Im Unterricht und bei Klausuren oder bei anderen Formen der Leistungsbewertung gewahrt und dokumentiert die Schullei-
tung den Nachteilsausgleich. Bei den zentralen Verfahren ist es notwendig, die Gewdhrung des Nachteilsausgleiches rechtzei-

tig bei der Bezirksregierung zu beantragen.
Ansprechpartner ist die Schulleitung.

b) Sonstige Leistungen

Die Beurteilungsbereiche ,Klausuren” und ,Sonstige Leistungen im Unterricht” gehen zu gleichen Teilen (jeweils 50%) in die

Endnote ein.

Zum Beurteilungsbereich der Sonstigen Mitarbeit gehdren laut Schulgesetz NRW ,,alle in Zusammenhang mit dem Unterricht
erbrachten schriftlichen, mindlichen und praktischen Leistungen” (§ 15). GemaR des Kernlehrplans sollen hierbei die Schiile-
rinnen und Schiiler ,,durch die Verwendung einer Vielzahl von unterschiedlichen Uberpriifungsformen vielfiltige Moglichkei-

ten” erhalten, ,ihre eigene Kompetenzentwicklung darzustellen und zu dokumentieren” (vgl. Kernlehrplan).
Bei allen Uberpriifungsformen flieRt die fachlich-inhaltliche Qualitit in besonderem MaRe in die Bewertung ein.

Hier soll , kein abschlieRender Katalog festgesetzt” (ebd.) werden, im Folgenden werden aber einige zentrale Bereiche aufge-
fahrt:
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Beitrdage zum Unterrichtsgesprach, die in der Unterrichtssituation selbst oder in hauslicher Vorberei- e
tung erarbeitet werden (im Unterrichtsgesprach und in kooperativen Lernformen)

e Vielfalt und Komplexitat der fachlichen Beitrdge in den drei Anforderungsbereichen

e Beachtung der Kommunikationssituation, thematische Anbindung an vorausgehende Unterrichtsbeitrdge, Verzicht auf
Redundanzen

e Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das Fachvokabular
e Intensitat der Mitarbeit bzw. Zusammenarbeit
e gegenseitige Unterstlitzung bei Lernprozessen

Prasentationen, Referate

e fachliche Kompetenz

e  Originalitdt und Ideenreichtum

o Selbststandigkeit (Beschaffung und Verarbeitung sinnvoller Materialien sowie deren themenbezogene Auswertung)
e  Strukturierung

e Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das Fachvokabular

e Visualisierungen, funktionaler Einsatz von Medien

e adressatenbezogene Prdsentation, angemessene Korpersprache

Protokolle

e sachliche Richtigkeit

o Gliederung, Auswahl und Zuordnung von Aussagen zu Gegenstanden und Verlauf

e Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das Fachvokabular
e formale Korrektheit

Portfolios

e fachliche Richtigkeit

e Differenziertheit der Metareflexion

o Vollstandigkeit der Aufgabenbearbeitung

o Selbststandigkeit

e Originalitdt und Ideenreichtum

e Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das Fachvokabular
o formale Gestaltung, Layout

Projektarbeit
e fachliche Qualitat

o Methodenkompetenz

e Prasentationskompetenz

e Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das Fachvokabular
e  Originalitat und Ideenreichtum

e Selbststandigkeit

e Arbeitsintensitat

e Planungs- und Organisationskompetenz

e Teamfahigkeit

schriftliche Ubungen (max. 45 Min.) z.B. Textkenntnisabfragen
e fachliche Richtigkeit

e Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das Fachvokabular
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Grundsatze der Leistungsriickmeldung und Beratung:

Die Leistungsrickmeldung erfolgt in miindlicher und schriftlicher Form.

Intervalle

Die Rickmeldungen erfolgen mindestens einmal pro Quartal, in der Regel gegen Ende des Quartals. Zu umfangreicheren Ar-

beiten im Bereich der Sonstigen Mitarbeit (z.B. Referate, Produktportfolio) erfolgt eine zeitnahe Leistungsriickmeldung.

Formen

Bei Klausuren wird das ausgefillte Bewertungsraster durch miindliche oder schriftliche Hinweise zur individuellen Weiterar-

beit ergénzt und dient somit als Grundlage fir die individuelle Lernberatung.

In Bezug auf die Sonstige Mitarbeit erfolgt eine Leistungsriickmeldung in einem kurzen individuellen Gesprach, in dem Starken
und Schwachen aufgezeigt werden.

Beratung

Grundsatzlich besteht die Moglichkeit zur Lernberatung an den Eltern- und Schiilersprechtagen sowie in den Sprechstunden
der Fachlehrer/innen.

Bei nicht ausreichenden Leistungen bietet die Lehrkraft dem Schiiler bzw. der Schilerin (sowie den Erziehungsberechtigten)
spezielle Beratungstermine an. Zentrale Inhalte der Beratungsgesprache werden dokumentiert. Zudem werden die Lernhin-

weise und die Unterstlitzungsangebote der Lehrkraft schriftlich festgehalten.

EvaluationsmafRnahmen und Auswertungsverfahren

Das Fach Deutsch stellt mit 13 Kolleginnen und Kollegen die grofSte Fachgruppe am Dionysianum. Die Teilnahme an Fortbil-
dungen im Fach Deutsch wird allen das Fach Deutsch unterrichtenden Lehrkraften ermdoglicht, um fachliches Wissen zu aktua-
lisieren und padagogische und didaktische Handlungskompetenzen zu vertiefen. Dabei nehmen mindestens zwei Lehrkrafte an
den entsprechenden Veranstaltungen teil und bringen die gewonnenen Erkenntnisse in die gemeinsame Arbeit der Fachschaft
Deutsch ein.

Als weiterer Beitrag zur Qualitatsentwicklung entwickelt die Fachgruppe ein Konzept zur Auswertung der zentral gestellten

Klausur am Ende der Einfiihrungsphase.

Ubersicht liber regelmiRige Beitrige zur Qualititssicherung

WAS? WER? WANN?

Regelmalig durchgefiihrte Teambesprechungen | Lehrkrafte innerhalb der Jahr- | Einmal pro
in den Jahrgangsstufen — Auswertung des Lern- | gangteams — inklusive der Un- | Halbjahr
fortschritts und Absprachen lber die Vorgehens- | terrichtenden in den Vertie-

weisen und Inhalte fungskursen

Auswertung der zentral gestellten Klausur am Jahrgangsteam, Vorstellung in | Einmal pro

Ende der EinfUhrungsphase der Fachkonferenz Schuljahr

Schulinterne Fortbildung Gesamte Fachgruppe Mindestens
einmal pro
Schuljahr

Fachtagungen / Implementationsveranstaltun- | Fachkonferenzvorsitz sowie ein | Bei Bedarf

gen weiteres Mitglied der Fachkon-

ferenz im Wechsel
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Evaluation des schulinternen Curriculums e

Zielsetzung: Das schulinterne Curriculum stellt keine starre GroéRe dar, sondern ist als , lebendes Dokument” zu betrachten.
Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu tUberpriifen, um ggf. Modifikationen vornehmen zu kénnen. Die Fachkonferenz
(als professionelle Lerngemeinschaft) tragt durch diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung

des Faches bei.

Prozess: Der Priifmodus erfolgt jahrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des vergangenen Schuljahres in der
Fachschaft gesammelt, bewertet und eventuell notwendige Konsequenzen formuliert. Der vorliegende Bogen wird als Instru-

ment einer solchen Bilanzierung genutzt.
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Evaluationsbogen zum Unterricht in der Mittelstufe (Beispiel)

Unterrichtsinhalte richtig meistens | teilweise | selten falsch
richtig richtig richtig
1 Die Lehrerin /der Lehrer ist gut vorbereitet.
2 | Der Unterricht ist abwechslungsreich.
3 | Die Unterrichtsatmosphare ist angenehm.
4 | Wir kdnnen mitbestimmen, welche Themen im Un-
terricht behandelt werden.
5 Wir werden daran beteiligt, wie im Unterricht vorge-
gangen wird.
Sozialformen richtig meistens teil- selten falsch
richtig weise richtig
richtig
6 Ich lerne viel.
7 Die Unterrichtsinhalte sind leicht verstandlich.
8 | Das Gelernte wird im Unterricht geniigend geibt.
9 Die Hausaufgaben reichen aus, das Gelernte zu festi-
gen.
10 | Die Hausaufgaben kann ich gut bewaltigen.
11 | Ich lerne Methoden kennen, z. B. einen Sachtext ana-
lysieren.
12 | Ich lerne selbststandig zu arbeiten.
13 | Ich lerne mit anderen zusammen zu arbeiten.
14 | Ich werde oft genug drangenommen.
15 | Ich kann mich im Unterricht gut konzentrieren.
16 | Ich wiinsche mir mehr Einzelarbeit.
17 | Ich winsche mir mehr Partnerarbeit.
18 | Ich wiinsche mir mehr Gruppenarbeit.
19 | Ich winsche mir mehr Gesprach/ Diskussionen
Lehrerverhalten richtig meis- teil- selten falsch
tens weise richtig
richtig richtig
20 | Die Lehrperson kann sich durchsetzen.
21 | Die Lehrperson ist zu streng.
22 | Die Lehrperson ist fair.
23 | Die Lehrperson bevorzugt manche Schiler(innen).
24 | Die Lehrperson ermutigt mich beim Lernen.
25 | Die Lehrperson erklart gut und verstandlich.
26 | Die Lehrperson ist freundlich.
27 | Die Bewertungskriterien sind nachvollziehbar.
28 | Ich kann ohne Probleme im Unterricht Fragen stellen.
29 | Ich habe im Unterricht Angst, Fehler zu machen.
30 | Ich kann im Unterricht meine eigene Meinung frei du-

Rern.
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Medienkompetenzrahmen
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https://medienkompetenzrahmen.nrw/fileadmin/pdf/LVR_ZMB_MKR_Rahmen_A4_2020_03_Final.pdf
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RHUEINE

Beschlossen auf der FK im Schuljahr 2023/2024
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